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YONETICI OZETI

STEM egitiminin kiresel diizlemde yakin donemde kuvvetle vurgulanmasi ve milli egitim
politikalarina dahil edilmesi rastlanti degildir. STEM egitiminin 6nemi, halihazirda
yasadigimiz zamani da kapsayan gelecek yillardaki kalkinma, rekabet glicii ve refah
duzeyini belirleyecek yapi taslarindan biri olmasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla
STEM egitimine esit erisim refahin esit paylasimi ve yoksullugun azaltilmasi agisindan
gozetilmesi gereken en 6nemli unsurdur. Buna karsin STEM alanlari, egitim ve istihdam
icerisinde toplumsal cinsiyet esitsizliginin halen belirgin bir sekilde devam ettigi
alanlardir.

Bu kapsamda raporun ilk boliimiinde imzacisi oldugumuz uluslararasi s6zlesmeler, ulusal
politikalar, kalkinma planlari, Milli Egitim Bakanlhigi'nin ylrittigi STEM politikalari,
toplumsal cinsiyet politikalari, 6zel sektoér ve STKlar tarafindan yiiritiilen calismalar STEM
egitimi ve toplumsal cinsiyet kavramlari ekseninde incelenmis ve degerlendirilmistir.

Tiirkiye'nin aralarinda bulundugu ve 170 like tarafindan imzalanan, “yoksullugu ortadan
kaldirmak, gezegenimizi korumak ve tiim insanlarin baris ve refah icinde yasamasini
saglamayi hedefleyen” 2030 Siirdiirilebilir Kalkinma Amaclarini (SKA) ulusal kalkinma
planlarina dahil ettigi goriilmustir. T.C. Cumhurbaskanhg: Strateji ve Biitce Baskanligi'nin
2017 yihnda hazirlanan izleme raporunda SKA 4'iin (Nitelikli Egitim) diger SKA hedeflerini
etkileme 6zelliginin agir bastigi ve nitelikli egitime olan ihtiyacin devam ettigi ve dijital
donlisiim ve Sanayi 4.0 devriminin 6nemi g6z oniune alindiginda, (STEM) konusunun
oncelikle ele alinmasi gerektigi belirtilmistir. Kalkinma planlarinda SKA 4 cercevesinde
toplumsal cinsiyet esitsizliginin giderilmesi ile ilgili bir plan yer almamistir.

Milli Egitim Bakanhgi'nin hazirladigi 2015-2019 Stratejik Planinda STEM egitiminin
guclendiriimesine yonelik amaclar bulunmakla birlikte konuya toplumsal cinsiyet
baglaminda yaklasan bir politika yer almamaktadir. 12 Eylil 2019 tarihli Resmi Gazete'de
yayimlanan yonetmelik degisikligi ile MEB, toplumsal cinsiyet esitligi ibaresini etkinlikler
kapsamindan c¢ikarmistir. STK'lar ve 6zel sektorin bu alanda toplumsal cinsiyet
esitsizligini gidermek icin kiz ¢ocuklariyla okulda ve okul disinda son yillarda yogun
calismalar yuruttugi gorulmekledir. 2019 yih itibariyle 6rgiin egitimde okuyan cocuklara
esit ulasma imkani veren, okulda yiiritilen kiz cocuklara yonelik calismalar MEB
yonergesinden toplumsal cinsiyet esitliginin ¢ikarilmasiyla zeminini kaybetmistir.
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Kiiresel arastirmalar Tiirkiye'de sosyoekonomik ve toplumsal cinsiyet temelli esitsizliklerin
giderek arttigini gostermektedir. Kiz cocuklari icin STEM egitimine ickin esitsizlikler de
g6z oniine alinarak nitelikli egitime esit erisim firsati saglanmazsa kadin yoksullugunun
ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin artarak biiyiimesi muhtemeldir. Ustiinde énemle
durulmasi gereken bir diger nokta sudur ki, kiz cocuklara yonelik yiirutilecek STEM
calismalarinda kamu kurumlar diizleminde o6zellikle MEB ile sivil toplum kuruluslari
arasinda isbirligi ve koordinasyon tekrar saglanmazsa okul disinda vyiritiilecek
calismalarin kapsayiciligi azalacak, sosyoekonomik acidan farkh kesimlere ulasmasi
sekteye ugrayacak ve yeni esitsizlikler olusacaktir.

Raporun ikinci bolimiinde yer alan kiz cocuklarin STEM alanlarina dair algi ve bilgisini
Olcmeyi hedefleyen arastirmanin sonuglar ulusal diizeyde bu alandaki esitsizlikleri
haritalamamiza firsat saglayan ender calismalardandir ve bu alanda yiritilecek
calismalar icin bir yol haritasi gelistiriimesine olanak saglamaktadir. Bu béliimde Ucan
Siipiirge Kadin iletisim ve Arastirma Dernegi tarafindan 2018-2019 egitim déneminde 20
ilde 40 Anadolu lisesinde 15 yasindaki 9.sinif kiz 6grencilerin bilim, teknoloji, matematik
ve mihendislik (STEM) alanlarina dair bilgi ve algilarinin 6lclilmesi hedefleyen bir saha
calismasinin bulgulari sunulmaktadir. Bu bulgular, kiz ¢ocuklarin STEM alanlarina
katihmini etkileyen toplumsal etkenlerin derinlemesine anlasilmasini saglayarak alandaki
goriinimiin ana hatlarini sunmaktadir.

UNDP'nin verilerine gore Turkiye'de STEM alanlarindan mezun olanlar arasinda kadinlarin
orani %34.7'tiir ve bu anlamda STEM alanlarina katilimda bir toplumsal cinsiyet acigi
oldugu soylenebilir. Toplanan saha verileri bu farkin sosyal nedenlerine isik tutmaktadir.

Kiz cocuklarinin STEM alanlarina yogun bir ilgisinin bulundugu ancak STEM alanlarinin en
stk muhendislik ve bilim insani olmak ile 6zdeslestirilirken alanin icerdigi mesleki
cesitliligin yeterince taninmadigi gézlenmistir. Ozellikle okul tiirleri arasinda dikkat cekici
farkhiliklar bulunmakta ve bu durum sosyo-ekonomik esitsizliklere dikkat cekmektedir.

STEM alanlarini tanimak ile bu alanda meslek se¢me istegi arasinda giclu bir iliski oldugu
da gozlenmistir. Bu durum kiz cocuklarin STEM alanlarina katilimlarinin gii¢lendirilmesi
icin yapilacak calismalar acisindan alani tanitmanin énemini ortaya koymaktadir. Ote
yandan bolgesel diizeyde de STEM mesleklerine ilgi diizeyinde farkliklarin bulunmasi bu
alanda desteklenmeye acik bir potansiyel oldugunu gostermektedir.
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Rapor ayni zamanda kiz ¢ocuklarin bilim insani olmak isteme ve istememe nedenlerini kiz
cocuklarin algi ve tutumlar temelinde ortaya cikarmistir. STEM alanlarina karsi olumsuz
tutumlar ve 6grencilerin kendi bireysel 6zelliklerine iliskin olumsuz gérisler Uist sirada yer
almaktadir. Hem alana hem de bireysel beceri ve yapabilirliklere iliskin olumsuz gériislerin
kiz cocuklarinin STEM alanlarina katilimini olumsuz yénde etkileyen toplumsal siireglerin
onemli bir parcasi oldugu belirlenmistir.

Bu kisithhiklar firsat alanlarini da ortaya c¢ikarmaktadir. STEM alanindaki egitim
politikalarinin kiz cocuklarin STEM alanlariyla anlaml bir bag kurmalarini ve bu alanlara
aidiyet hissetmelerini tesvik ederken “kiz c¢ocuklarin STEM alanlarina uygun
olmadiklarina” iliskin olumsuz &nyargilarin azaltilmasini  hedeflemeleri 6nem
kazanmaktadir.
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EXECUTIVE SUMMARY

It is no coincidence that great emphasis has been placed on STEM education at the global
level recently and that references to STEM are increasingly being included in national
education policies. STEM education is important because it is one of the building blocks
that will determine levels of development, competitiveness and welfare in our own times
and years to come. Equal access to STEM education is therefore the most important factor
that needs to be considered with respect to poverty reduction and the equal distribution
of welfare. Yet the STEM subjects are domains in which gender inequality remains very
marked, both in education and in employment.

The first part of this report assesses and evaluates the international conventions to which
Turkey is a party, national policies, development plans, the STEM policies of the Ministry
of National Education, gender equality policies and the activities of the private sector and
civil society organisations in the light of the concepts of STEM education and gender.

The 2030 Sustainable Development Goals (SDGs), which aim to “end poverty, protect our
planet and enable all people to live in peace and prosperity”, and to which 170 countries
including Turkey are signatories, are seen to have been included in national development
plans. The monitoring report prepared by the Presidency of Strategy and Budget (SBB) of
the Presidency of the Republic of Turkey in 2017 states that SDG4 (Quality Education) has
a strong influence on the other SDGs, that the need for quality education persists, and
that given the importance of digital transformation and the Industry 4.0 revolution, STEM
education needs to be addressed with priority. The development plans do not include any
plan for overcoming gender inequality in the context of SDG4.

The Strategic Plan of the Ministry of National Education for 2015-2019 aims to strengthen
STEM education but does not contain a policy which approaches the issue from a gender
perspective. Under a regulatory amendment published in the Official Gazette on
September 12, 2019, the Ministry removed the term “gender equality” from the scope of
activities. Civil society organisations and the private sector are observed to have been
conducting many activities with girls in recent years, both in schools and outside schools,
in order to overcome gender inequality in this area. The exclusion of “gender equality”
from the Ministry directive as of 2019 has removed the basis for carrying out activities for
girls in schools that make equal access possible for children studying in formal education.
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Global surveys indicate that socioeconomic and gender inequalities in Turkey are on the
increase. If girls are not provided with the opportunity of equal access to quality
education, taking the inequalities in STEM education into account, female poverty and
gender inequality are likely to go on rising. Another point that needs to be emphasised is
that if cooperation and coordination is not restored at the level of public institutions —
and particularly between the Ministry of National Education and civil society
organisations — in STEM activities directed towards girls, then the inclusiveness of the
activities conducted outside schools will be reduced, they will no longer be able to reach
different socioeconomic segments, and new types of inequality will come into being.

The second part of the report contains the results of a survey that seeks to measure the
perceptions and knowledge of girls regarding the STEM domains. This is one of very few
studies that serve to remind us of the inequalities that exist at the national level in this
area. The results make it possible to develop a roadmap for activities to be conducted in
the future. The findings presented are from a field study carried out by the Flying Broom
Women’s Communication and Research Association among 15 year-old ninth grade
schoolgirls in 40 Anatolian high schools in 20 provinces in the 2018-2019 school year. The
study aimed to measure the girls’ knowledge and perceptions of science, technology,
mathematics and engineering (STEM). It offers a deeper understanding of the social
factors that influence the participation of girls in the STEM subjects and provides an
outline of the current situation in this field.

According to UNDP data, the proportion of women among graduates of STEM subjects is
34.7%, This points to the existence of a gender gap in participation in the STEM subjects.
The field data shed light on the social origins of this gap.

Girls are observed to be very interested in STEM subjects, but these subjects are most
commonly associated with the professions of engineer and scientist, and the variety of
professions related to STEM is not sufficiently well known. There are also striking
differences between findings from different types of schools, which draws attention to
socioeconomic inequalities.

In addition, a strong relationship is observed between knowledge of the STEM domains
and the desire to choose a profession related to STEM. From the point of view of activities
to strengthen the participation of girls, this finding demonstrates the importance of
promoting knowledge of the STEM domains. Meanwhile, the regional variations observed
in the level of interest in STEM-related professions indicate a clear potential for the
provision of support in this respect.
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The report also reveals the reasons why girls want or do not want to become scientists,
based on their perceptions and attitudes. Negative attitudes to the STEM subjects and
negative views concerning the students’ own personal characteristics constitute the top
factors. Thus the negative views of schoolgirls regarding both the subject matter and their
own individual skills and capabilities are found to constitute an important element of the
social processes which adversely influence their participation in STEM subjects.

These constraints also reveal opportunities. While education policies in STEM subjects
should encourage girls to relate meaningfully to the STEM domains and to develop a
sense of belonging to them, it is also important to seek to reduce negative prejudices to
the effect that “girls are not suited to the STEM subjects”
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. STEM ALANLARINA KATILIMDAKI
TOPLUMSAL CINSIYET TABANLI
ESITSIZLIKLER UZERINE BIR
DEGERLENDIRME

Bilge Tas

Ucan Siipiirge Kadin iletisim ve Arastirma Dernegi 2018/2019 egitim déneminde 20 ilde
40 Anadolu Lisesi’'nde Bilim ve Teknoloji'de Kiz Cocuklar Projesi’ni ylirtitmustiir.

Projenin amaci; endiistriyellesmis toplumlarda cinsiyetlendirilmis olan bilim, teknoloji,
mihendislik ve matematik alanlarinda esitsizligi ortadan kaldirmak ve o6zellikle kiz
cocuklarini pozitif bilimlere yonlendirmeyi hedeflemek olarak belirlenmistir.

Projede belirlenen okullarda 9. sinif kiz 6grencilerini bilim, miihendislik, matematik ve
teknolojiye yonlendiren iki glinliik egitim ve atolye calismalan gerceklestirilmistir. Bu
atolyeleri gerceklestirmeden o6nce kiz cocuklarin bilim, teknoloji, muhendislik ve
matematik alaninina dair ilgi ve bilgilerini 6lcmeyi amaclayan 6n testler uygulanmistir.

Hazirlanan bu rapor, testler yoluyla elde edilen verilerin siniflandiriimasi, ve analizinin
sonuclarindan yola cikarak uluslararasi egitim, toplumsal cinsiyet ve STEM (Bilim,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) alanlarina dair politikalarin Turkiye baglaminda
degerlendirilmesine dayanmaktadir.
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NEDEN KIZ COCUKLAR ve STEM?

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Kurumu UNESCO’nun “Kodu Kirmak: STEM
Egitiminde Kiz Cocuklar Raporu“nda STEM alanlarinda toplumsal cinsiyet esitsizligin
giderilmesinin “insan haklari, kapsayicilik ve surdiirtlebilir kalkinma icin 6nemli” oldugu
ibaresi kullanilmistir (UNESCO, 2017). insan Haklar perspektifinden biitiin insanlar esittir
ve istedikleri alanda egitim almak ve calismak i¢cin esit olanaklara sahip olmalidirlar.

Bilimin alanindan kadin katilimi bilimin icerici olmasi, toplumsallagmasi, bilimsel verilerin
politika yapicilara rehberlik etmesi, esitsizliklerin giderilmesine hizmet etmesi, onariciligi
ve bircok faktor nedeniyle STEM alanlarinin ¢iktilarinin kalitesinin artmasini saglar. Farkh
perspektifler yaraticiligi yayginlastirirken mevcut 6nyargilari azaltir ve bilgiyi ve ¢oziimleri
daha saglam kilar (UNESCO, 2017).

UNESCO’nun istatistik enstitiisii UIS'nin arastirmalarina gore diinya genelindeki kadin
arastirmacilarin sayisi %30'un altindadir. Rakamlarin 6tesinde kadinlarin bu alanlarda
kariyer tercihi yap(a)mamalarinin nedenlerini de anlamak, alandaki toplumsal cinsiyet
esitsizligini ortadan kaldirmamiz icin bize bir yol haritasi olusturacaktir (UNESCO, 2019).

STEAM alanlarina kadinlarin katiminin distiklugi genelde kiz ¢ocuklarinin bu alanlara
ilgi ve yeteneklerinin olmadigi seklinde aciklanirken istatistikler bunun tersini
soylemektedir. Psikoloji Calismalari dergisinde 2018 yilinda yayinlanan uluslararasi veri
tabani lizerinden 67 llkeyi kapsayan bir arastirmada her Ug¢ ulkenin ikisinde kiz
c¢ocuklarinin STEM alanlarinda erkek cocuklara denk veya daha iyi performans
gosterdikleri goriulmistiir. Hemen hemen her llkede kiz ¢ocuklarinin STEM alaninda
yliksek 6grenim gorme becerisinin liniversitelerde bu alanlara kayit yaptiranlardan daha
fazla oldugu farkedilmistir (Stoet & Geary, 2018).

Kiiltiirel olarak matematik ve bilim erkek, beseri bilimler ve sanat alanlari daha “disil”
alanlar olarak isaret edilmekte ve medya, TV ve sinema endiistrisi de bu algyi
destekleyecek kaliplar kullanmaya devam etmektedir. STEM alanlarinda yapilan
etkinlikler, kitaplar, protokollere ve butin c¢ocuklar icin hazirlanmis ve
cinsiyetlendirilmemis oyuncak Uretimi gibi calismalara ragmen hala firsat ve kaynak
esitsizligi ortadan kaldirilabilmis degildir. STEM alanlarinda calisan kadinlarin yasadigi
sikintilar sonucu alani terk etmeleri, arastirma fonlarindan yeterince pay verilmemesi,
Ucret esitsizligi gibi erkek egemen toplumsal kiltiriin yarattigi sorunlar hala ¢6zilmeyi
beklemektedir. Bir¢cok arastirma gostermektedir ki STEM alanlarinda kadin profesyonel
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eksikliginin nedeni bilissel becerilerdeki eksiklikten kaynaklanmamaktadir. Aksine STEM
alaninda egitim almak isteyen kiz cocuklarinin ve STEAM alanlarindan mezun kadinlarin
bu alanin disarida birakilmasina neden olan ana faktoér; bilim ve STEM egitimi alaninda
kok salmis erkek egemen anlayistir.

BM Kadina Karsi Her Turli Ayrimciigin Ortadan Kaldirilmasi Sozlesmesi CEDAW
Komitesi'nin Kiz Cocuklarin ve Kadinlarin Egitimi bashkh 36 numaral Tavsiye Karari'nda
egitimde kiz ¢cocuklara ve kadinlara yonelik ayrimciigim hem ideolojik hem de yapisal
oldugu belirtiimektedir (CEDAW, 2017). Komite raporunda STEM alanindaki toplumsal
cinsiyet ayrismasina da dikkat cekmistir. Okullar arasinda ve okul icinde 6grencilerin kiz
ve erkek cocuklar icin uygun ders algisi temelinde farklilastigi goriilmektedir. Okullarda
kiz cocuklar genellikle beseri bilimler alaninda yigilma gosterirken bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik alanlarinda temsiliyet diizeyleri distiktir. Meslek liselerinde
kiz 6grenciler genellikle beslenme, glzellik ve sa¢ bakim hizmetleri, yash bakimi,
sekreterlik gibi alanlarda yogunluk gostermektedir. Bu tarz bir kiimelenme okullarin
sadece kiz ve sadece erkek olarak ayrilmasina neden olmaktadir. Ayrica komite raporunda
meslek liselerinde 6zellikle bilisim teknolojileri alaninda kizlarin eksik temsil edildigi
belirtilmistir (CEDAW, 2017). Bu durum kiz cocuklarin dusuk statiili mesleklerde
istihdamina neden olmaktadir.

Turkiye'de de mesleki ve teknik egitim veren okullarin bir béliimiiniin yakin ge¢mise dek
erkek liseleri ve kiz liseleri olarak ayristirilmis olmasi ve buna paralel seyreden cinsiyet
dagihimlari, okullarin icerdikleri program tiirlerine gore, geleneksel toplumsal cinsiyet
rolleri ile yakindan iliskili oldugunu goésterir. 2013-14 egitim-6gretim yili icin MEB
verilerine gore, kiz meslek ve teknik liselerinde toplam 264.068 6grenci bulunmaktadir.
Bu o6grencilerin 2.460'in1 erkek, 261.608’ini ise kiz cocuklar olusturmaktadir. Kiz cocuklari,
genel o6grenci niifusunun biyilik bolimini olusturdugu diger iki okul tiirii, Anadolu
iletisim meslek lisesi ve Anadolu saglik meslek lisesidir. Bu iki okul tiiriinde de kiz cocuklar
nifusun yaklasik %70’ini olusturmaktadir (ERG, 2015).

CEDAW Komitesi 36 Numarali Tavsiye Kararinda; kiz cocuklarin ve kadinlarin, erkek
cocuklar ve erkeklere sunulan ile esit kalitede egitim hakkina erisimini saglamak icin
okullarin tim akademik ve mesleki konularda egitim vermesinin saglanmasini ve
miifredatin cinsiyete gore ayrilmasinin pekistirilmemesini 6nermistir (CEDAW, 2017).
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Uluslararasi Sozlesmeler ve Kiz Cocuklarinin
Nitelikli Egitimi, Toplumsal Cinsiyet Esitligi ve
STEM

Birlesmis Milletler Suirdirilebilir Kalkinma Amaclari’'nda, temel bir insan hakki olan egitim,
kiz cocuklarin gelecekleri icin 6nemli gliclendirici araclardan biri olarak vurgulanmistir.
25-27 Eylul 2015 tarihleri arasinda New York'ta gergeklestirilen Birlesmis Milletler
Sirdiirtlebilir Kalkinma Zirvesinde, 193 ilkenin imzasiyla kabul edilen “2030
Sirdiirtlebilir Kalkinma Amaglan (SKA)”, yoksullugun sona erdirilmesi, cevrenin
korunmasi, iklim krizine karsi 6nlem alinmasi, refahin adil paylasimi ve barisi
hedeflemektedir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO)'nun Siirdirilebilir Kalkinma
icin 2030 Gilindemi daha adil bir gelecegi sekillendirirken ulasilmasi arzulanilan,
yoksullugun sonlandinlmasi, achgin sonlandirilmasi, saghkli yasam, nitelikli egitim,
toplumsal cinsiyet esitligi, su ve sihhi temizlik, erisilebilir ve temiz enerji, insana yarasir bir
is ve ekonomik buiyiime, dayanikh altyapilar/yenilik, esitsizligin azaltilmasi, strdurulebilir
sehirler ve toplum, sudaki yasam, karasal yasam, ve iklim krizi amaclar egitim, toplumsal
cinsiyet ve STEM kavramlar ile yakindan baglantilidir.

SKA’lardan egitim, toplumsal cinsiyet ve STEM alanlariyla en ilgili maddeleri asagida
goriilebilir.

Egitimde cinsiyet esitsizliklerinin ortadan kaldirilmasi ve engelliler, yerliler ve korunmasiz
Amacg 4.5: durumlardaki ¢ocuklar da dahil olmak lizere tiim korunmasiz kisilerin her diizeyde egitime

ve mesleki egitime esit erisiminin saglanmasi.
Amac 4.6: Tim gencligin okur yazar olmasinin ve matematiksel becerilere sahip olmasinin saglanmasi.

Surdirulebilir kalkinma ve siirdiriilebilir yasam bicimlerine, insan haklarina, cinsiyet
esitligine, bir baris kiiltiirli ve siddet karsithginin tesvik edilmesine, kiiresel vatandashga ve
Amac 4.7: kiltirel farkhhigin ve sirdiirilebilir kalkinmaya kiiltiiriin katkisinin takdir edilmesine iliskin
egitimle ve diger yollarda siirdiiriilebilir kalkinmay: tesvik etmek icin gereken bilgi ve

becerileri tiim 6grenenlerin edinmesinin saglanmasi.
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Amac 5.c:

Amac 8.5:

Amacg 9.c:

Amac 11.1:

Amac 11.7:

Amac 13.3:

Cinsiyet esitliginin tesvik edilmesi ve tiim kadinlann ve kiz cocuklarinin her diizeyde
yetkilendirilmesine iliskin saglam politikalar ve uygulanabilir mevzuatin kabul edilmesi ve
gticlendirilmesi.

Gencler ve engelliler de dahil olmak lizere tiim kadin ve erkekler icin tam ve Uretken
istihdamin ve iyi bir isin saglanmasi ve esit degerdeki isler icin esit licretin saglanmasi.

2020'ye kadar az gelismis iilkelerde internete genel ve mali olarak karsilanabilir erigimin
saglanmasi icin miicadele edilmesi ve bilgi ve iletisim teknolojilerine erisimin 6nemli oranda
artirilmasi.

Herkesin yeterli, glivenli ve mali olarak karsilanabilir barinma ortamina ve temel hizmetlere
erisiminin saglanmasi.

Ozellikle kadinlar ve gocuklar icin giivenli, kapsayici ve erisilebilir yesil alanlar ve kamu
alanlarina genel erisimin saglanmasi...

iklim degisikliginin azaltiimasina, adaptasyona, etkilerin azaltiimasina ve erken uyarilara dair
egitim, farkindalik olusturma ve beseri ve kurumsal kapasitenin gelistirilmesi.

BM Kadina Karsi Her Tirlii Ayrnnmciligin Ortadan Kaldirilmasi S6zlesmesi (CEDAW), Tiirkiye

tarafindan

1985 yilinda imzalanmistir. Egitimde toplumsal cinsiyet esitliginin

saglanabilmesi icin s6zlesmede belirtilen tedbirler ise sunlardir.

CEDAW Sozlesmesi -Egitim ile ilgili Madde

Meslek ve sanat yonlendirilmesinde kirsal ve kentsel alanlarda butiin dallardaki egitim kurumlarina

a) giriste ve diploma almada okul 6ncesi, genel, teknik, mesleki ve yiiksek teknik egitimde ve her cesit

mesleki egitimde esit sartlann saglanmasi,

b)

Kadinlarin erkeklerle ayni ders programlarindan yararlanmalari, ayni sinavlara katilmalari, ayni

seviyedeki niteliklere sahip egitim gorevlilerine, okul bina ve malzemesine sahip olmalari,
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<)

d)

e)

9)

h)

Kadin ve erkegin rolleriyle ilgili kaliplasmis kavramlarin egitimin her seklinden ve kademesinden
kaldirilmasi ve bu amaca ulasilmasi icin muhtelit egitimin ve diger egitim sekillerinin tesvik edilmesi,
ozellikle metodlarinin bu amaca goére diizenlenmesi,

Burs ve diger egitim yardimlarindan faydalanmalari icin kadinlara erkeklerle esit firsatlarin taninmasi,

Ozellikle kadin ve erkekler arasinda mevcut egitim aciginin en kisa zamanda kapatmaya yoénelik
yetiskin ve gorevsel okuma-yazma o6gretim programlan dahil, siirekli egitim programlarina
katilabilmeleri icin erkeklerle esit firsatlarin verilmesi,

Kiz 6grencilerin okuldan ayrilma nisbetlerinin distiriilmesi ve okuldan erken ayrilan kiz ve kadinlar
icin egitim programlari diizenlenmesi,

Spor ve beden egitimi faaliyetlerine faal olarak katilmalari icin erkeklerle esit firsatlar taninmasi,

Kadinlarin ailelerin saglik ve refahini saglamaya yardim edecek, aile planlamasi bilgisi dahil 6zel egitici
bilgiyi temin etmeleri.

1995’te Pekin’de toplanan Doérdiincii Diinya Kadin Konferansi'nin ardindan yayinlanan

Pekin Deklarasyonu ve Eylem Platformu’nda, egitim hakkiyla ilgili 2000 yilina kadar

gerceklestirilmesi taahhiit edilen stratejik hedef asagida goriilebilir.

Madde 35

Kadinlarin ve kiz cocuklarin ilerlemesini ve glclendirilmesini artiracak bir arac olarak,
kadinlarin, toprak, kredi, bilim ve teknoloji, mesleki egitim, bilgi, iletisim ve pazarlar dahil
ekonomik kaynaklara esit ulasmalarini saglayacak ve uluslararasi isbirligi yoluyla bu
kaynaklara esit ulasmanin yararlarini kullanacak sekilde kapasitelerini gelistirmeye kararliyiz.

Turkiye Baglaminda STEM, Kalkinma ve Toplumsal

Cinsiyet Yaklasimi

T.C. Cumhurbaskanhg: Strateji ve Biitce Baskanhgi'nin hazirladigi 11. Kalkinma Plani
(2019-2023) dénemine dair “Kadinin Kalkinmadaki Rolii Ozel ihtisas Raporu”nda “Tiirkiye,
yukarida bahsedilen uluslararasi sézlesme ve belgeler (SKA’lar, CEDAW, Pekin

Deklerasyonu ve Eylem Platformu) ile egitim hususunda politikalar gelistirmeyi, yasal

diizenlemeler yapmayi, bu yasalar uygulamaya gecirmeyi ve kadin okuryazarligini %100

gerceklestirmeyi taahhiit etmistir” ibaresi yeralmistir (Kalkinma Bakanligi, 2018).
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Bu taahhiit kapsaminda egitim ve toplumsal cinsiyet Uzerine yakin donemde yapilan
calismalarin sonuclarina bakmak faydali olacaktir. Tiirkiye'nin riayet edecegini acikladigi
bu sé6zlesmeler disinda UNESCO’nun 1997 tarihli Teknik ve Mesleki Egitime iliskin Yeniden
Gozden Gegirilmis Tavsiyesi (md. 57 a,b,c) ise teknik egitim ve 6gretim programlari icin
on kosul olan matematik ve doga bilimleri gibi konulari calismalari icin kiz cocuklarin ve
kadinlarin cesaretlendirilmesini vurgulamistir. Yine Avrupa Komisyonu 2006-2010 Kadin-
Erkek Esitligi Yol Haritasi Olciitleri Cinsiyet esitligi diizeyini, Avrupa Birligi politika
cercevesi icinde 6lcmek amaciyla Cinsiyet Esitligi Endeksi'ne yonelik gereksinim ilk kez
Avrupa Komisyonu'nun 2006-2010 Kadin-Erkek Esitligi icin Yol Haritasi'nda ortaya
konulmus ve ardindan komisyonun 2010-2015 Kadin-Erkek Esitligi Stratejisi icin Hareket
Plani'na dahil edilmistir. Belgedeki STEM ve toplumsal cinsiyete dair ilgili hikiimde,
“kadinlarin bilimsel ve teknik kariyerlere erisimini gelistirerek bu alandaki dengesizligi
duzeltmek ve kamusal arastirma sektoriinin oncu konumlarinda %25 kadin katilimini
saglamak Uzere toplumsal cinsiyet perspektifinin yerlestirilmesi’ hedefi yer almaktadir
(CEID, 2018).

“Cocuk Haklarinin Desteklenmesi ve Korunmasina iliskin AB Kilavuz ilkeleri” de
Surdrilebilir Kalkinma Hedeflerine (SKA) uygun olarak giincellenmistir. “Genel
Uygulama Onemleri'nin uygulanmasinda tiim insan haklarini kapsayan, haklara dayali bir
yaklasim benimsenerek “hicbir cocugun geride birakilmamasi” amaglanmaktadir” (AB
Kilavuz ilkeleri, 2017).

Eski adiyla Kalkinma Bakanhgi'nin, simdi ise T.C. Cumhurbaskanlgi Strateji ve Biitce
Baskanhgi'nin 2017 yilinda hazirladigi mevcut izleme raporunda da SKA'larin bitiinciil ele
alinmasi gerektigi ve SKA 4'lin (Nitelikli Egitim) diger SKA hedeflerini etkileme 6zelliginin
agir bastigi belirtilmistir (Kalkinma Bakanhgi, 2017). Raporda nitelikli egitime olan
ihtiyacin devam ettigi ve Dijital doniisim ve Sanayi 4.0 devriminin 6nemi g6z Oniine
alindiginda, Fen, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik (STEM) konusunun
onceliklendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bakanhgin, 2019-2023 11. Kalkinma Plani'na dair
hazirladigi “Egitimde Sisteminde Kalitenin Arttirlmasi Ozel ihtisas Raporu”nda yer alan
ilgili bolimde “diinyada yasanan teknolojik, ekonomik ve sosyal donilisime uyum
saglayan, analitik ve sosyal-duygusal yetenekleri gelismis bireyler yetistirmek” vizyonu ve
“tim bireylere esit sartlarda nitelikli egitim firsati sunmak” misyonu kapsaminda egitim
sistemimizdeki gelisime acik alanlarina vurgu yapmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2018).
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S6z konusu vizyon ve misyon dahilinde, egitim sistemindeki kalitenin saglanabilmesi
icin yedi temel politika 6nerilmistir. Bu 6nerilerden sadece “Egitimde firsat esitliginin
saglanmasi ve okullar arasindaki kalite farkinin azaltilmasi” onerisi haklar baghimda
degerlendirilse de acik bir sekilde toplumsal cinsiyetle iliskilendirilmemistir.

Bu belgelerde cinsiyet kavrami ancak “okullagsma” bashgi adi altinda yer bulmustur.
Kadin niifusunun nitelikli isgiicii icerisindeki payinin yiikseltilmesi ve toplumsal,
ekonomik, sosyal faaliyetlere entegre edilebilmesi icin kiz cocuklarin, ailelerin, okul
yonetiminin ve toplumun bu konudaki farkindaliginin artirilmasi gerekmekte ve s6z
konusu aktorlerin siirekli tesvik edilmeleri 6nem arz etmektedir. Bu konuda
uygulamaya konulan politika ve stratejilerin hayata gecme hizi ve gelisimi sik
araliklarla izlenmelidir.

Aile, Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanhgi'nin hazirladigi “Kadinin Gliglenmesi Strateji
Belgesi ve Eylem Plani 2018-2023"te STEM ve kiz cocuklarin egitimine dair belirlenen
strateji ve uygulayicilari ayrintiyla belirlenmistir.

Faaliyet: “3.7.Diinya (izerinde kiz o6grencilerin STEM egitimi ve anahtar becerileri
kazanmalarina iliskin ¢alismalari incelenerek Tirkiye'de kiz égrencilerin STEM ve
anahtar becerilerine dair farkindaliklari ile bu alana katiimlarini artirmaya yénelik
bilinglendirme ¢calismalar yidirditilecektir.

Sorumlu Kurum: ASPB (KSGM), MEB (OOGM), YOK, Bilim, Sanayi ve Teknoloji
Bakanldi, Yerel Yénetimler, Kaymakamiiklar, TUBITAK, Universiteler.

Performans Gostergeleri: Arastirma raporunun hazirlanmasi - Gergeklestirilen
etkinlik/program sayisi - Gergeklestirilen etkinlik/ programlara katilan kiz é6grenci
sayisl.

Aciklama: Geng kizlarin STEM [Science (Bilim), Technology (Teknoloji), Engineering
(Miihendislik) ve Mathematics (Matematik)] alaninda daha fazla yer almalarini
saglamak ve ayni zamanda Fen Lisesi ve Anadolu Liselerinde egitim goéren kiz
ogrencileri STEM alanlarina yonlendirmek amaciyla bilinglendirme ¢alismalari
yapilacaktir (T.C. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2018).

Aile, Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanhgi’'nin bu kapsamda hazirladigi bir arastirma
bu tarihe kadar herhangi bir mecrada paylasiimamistir. Hazirlanacagi séylenen rapor
icin 2021 yili son tarih olarak belirlenmistir.
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Tiirkiye’'nin kalkinma hedeflerine ulasmasinda s6z sahibi olan TUSIAD'in da bu alana dair
raporlari kalkinma amaclari kapsaminda incelenmistir. “2023’e Dogru Turkiye'de STEM
Gereksinimi” raporunda TUSIAD, alan secimi, mezuniyet istihdam ve isgiicii gereksinimi
istatistiklerini degerlendirmis ve Turkiye'de ihtiya¢ duyulan STEM isgiicliniin saglanmasi
icin devlet, egitim ve is diunyasinin gerekli politika, programlar ve eylemler icin birlikte
hareket etmesi gerektigini belirtmistir (TUSIAD, 2017). Ancak, TUSIAD'in raporunda STEM
alanlarina kadin katilimi veya kiz cocuklarin STEM egitimine dair bir ibare yer almamistir.
Oysa TUSIAD, 8 Mart 2016'da yaptigi basin aciklamasinda STEM alanlarinda yasanan
aynimciliga dair 6zel bir paragraf ayirmistir (TUSIAD, 2016).

“Gelecegin ekonomisinin temeli olan STEM kariyerleri, kadinlar icin 6nemli bir firsat
olarak degerlendirilmell.

o Universite yerlestirmelerinde ilk 1000°de yer alan sayisal bélim &dgrencileri
icerisinde STEM alanlari yerlesme orani erkeklerde % 81,39, kizlarda % 18,616.

o Gelecegin ekonomisi, bilgi ve inovasyonun lzerinde sekillenecek ve STEM
becerileri hemen tim alanlardaki islerde gerekli olacak.

o Kiz ¢cocuklarini gelecege daha iyi hazirlamali, STEM alanlarinda kariyer yapmaya
tesvik etmeliyiz.”

STEM alanlarindaki esitsizlige ve bunun kadin istihdamina etkisine dair kapsamli basin
aciklamasindan bir yil sonra hazirlanan raporda kiz cocuklarinin STEM egitimlerine
katihminin ve sonrasinda bu alanlarda kadin istihdaminin artirnlmasina
deginilmemistir.

Ulusal ve uluslararasi kurum ve kuruluslar ve devletlerin ilgili birimleri kadinlarin isgtictine
katihminin artmasi ve kadin yoksullugunun azaltlmasi amacinda ortaklasmis
goriinmektedir. Burada gozden kacirilmamasi gereken nokta sudur: kadin yoksullugu
sadece gelir yetersizligi ile ilgili bir durum degildir. Kadin yoksullugunun belirleyici
karakteristikleri kadinin isglcii piyasasindaki konumu ve egitim imkanlarindan
yararlanma durumu ile ilintilidir. Kadin yoksullugunu tarif ederken kaynaklara erisim
konusundaki engeller dikkate alinmalidir. Kadinin isgiicii piyasasina katilimin dusuk
olmasi, isglicui piyasasina katilimi saglandiginda dustk ticretli islerde istihdam edilmesi,
kayit disi sektorde calismasi, fason calismasi, licretsiz aile iscisi olmasi, elde edilen gelir
Uzerinde s6z sahibi olmamasi-gelirden yoksun olmasi gibi gostergeler kadin
yoksullugunun farkliliklarini belirlemektedir (TEPAV, 2009). Kadinin ¢alisma hayatina
erisimindeki engelleri olusturan temel sorunlar, kiz cocuklara toplumsal cinsiyet
baglaminda egitim hayatinda esit firsatlar sunulmasi ve nitelikli egitime ulasmalari yoluyla
kalici ¢6ziime ulasabilir. Bu duruma iliskin politikalar gelistirilmez ise esitsizlikler
giderilemeyecegi gibi daha da blyuyebilir.



Turkiye'de STEM Alanindaki Toplumsal Cinsiyet Esitsizlikleri Arastirma ve izleme Raporu

Oneri Egitimle ilgili plan ve politikalarin etkilenen SKA'larin toplumsal cinsiyet esitsizligini
giderecek sekilde planlanmasi ve etkilesimde olan SKA’larda toplumsal cinsiyet ekseninde
politikalar entegre edilmesi gerekmektedir. Yoksullugun azaltilmasi, kaynaklarin adil ve
esit paylasimi ve surdurulebilir yasam alanlari yaratma hedeflerine giden yol, kadinlarin
kalkinmanin ve nitelikli is gliclinlin es bileseni olmasi ile mimkiindiir. Kiz ¢cocuklarinin
sadece okullasma surecinde degil ayni zamanda STEM alanlarindaki egitimde daha ok
yer almalari icin politikalar gelistiriimesine odaklanilmali ve taahhiitte bulunulan, yukarida
siraladigimiz s6zlesme maddelerini iceren uluslararasi s6zlesmeler baglaminda c¢ok
asamali planlar gelistirilmelidir. Toplumsal cinsiyet esitsizligi bircok alanda temel ve
suregelen sorunlarin temelidir. STEM alanlarinda da toplumsal cinsiyet temelli ayrisma,
yapilan calismalarda ortaya konmaktadir. Dolayisiyla biitlincil bir siirdiiriilebilir
kalkinmaya ulasmak icin kiz ¢ocuklarinin kaliteli egitime ulasmasi icin yine bitiinciil
calismalar yuruatilmelidir.

Bu baglamda ikinci kisimda MEB'in izledigi ve gelistirdigi politikalar incelenecek ve ulusal
ve uluslararasi kurumlarin egitim, toplumsal cinsiyet ve STEM alanlarindaki esitsizliklere
dair yaptigi calismalara deginilecektir.

STEM EGITIMINDE KIZ COCUKLARI VE MEB
POLITIKALARI

T.C. Milli Egitim Bakanligi 6zellikle temel ve orta 6gretim alaninda Tiirkiye'de temel
aktordur. Bu nedenle uluslararasi ve ulusal diizeyde kalkinma hedefleri STEM egitimine
isaret ederken MEB’de gelistirilen politikalar ve bunlarin toplumsal cinsiyet ile iliskisine
bakmak zorunludur.

Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii (YEGITEK),
yayinladigi STEM egitimi raporunda ekonomik gelismenin surdurilebilmesi igin
ogrencilere yonelik STEM c¢alismalarinin 6nemi vurgulanmis ve STEM egitimine
entegrasyon calismalarina 6nem verildigi belirtilmistir (MEB,2016).

Raporda Turkiye ile ilgili bolimde, STEM egitimi icin Milli Egitim Bakanhg: tarafindan
hazirlanmis dogrudan bir eylem plani bulunmamakla birlikte, 2015-2019 Stratejik Planinda
STEM'in gliclendirilmesine yonelik amaclar bulundugu belirtilmistir. STEM amaclarinin
Teknoloji ve Tasarim dersi amaclari ile belli 6lctide ortistiigii belirtilmistir.
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Teknoloji ve Tasarim dersi kapsaminda 7. ve 8. Sinif seviyelerinde gerceklestirilen
calismalarin STEM calismalariyla ortaklastigi, TIMSS ve PISA gibi sinavlarin sonuglarinin
daha iyi hale gelebilmesi icin lilkemizde STEM egitiminin oncelikli olarak ele alinmasi
gerektigi belirtilmistir.

Raporda, 6gretmen ve egitmenlerin alan derslerinde teorik bilgiler vermek yerine yol
gostericilik yaparak 6grencilerin st diizey diistinme, tiriin gelistirme, bulus ve inovasyon
yapabilme yeteneklerini gelistirmeleri ve egitim sisteminin icinde o6grencinin hata
yapmaktan korkmamasini saglayan ve o6zgivenlerini gelistiren ortamlar saglanmasi
gerektigine dikkat cekilmistir. Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin hizmet ici egitim
kapsaminda ve egitim fakiltelerinde aldiklari butiinlesik 6gretmenlik bilgilerini
guclendirici egitimlerle STEM egitimi becerileri artirmak icin yapilan calismalar c¢ok
yetersiz oldugu vurgulanmistir.

Raporda onerilen STEM Egitimi Eylem Plani asagidaki adimlari 6nermektedir.

1. STEM Egitimi merkezlerinin kurulmasi,

2. Bu merkezlerde lniversitelerle isbirligi icerisinde STEM egitimi arastirmalarinin
o yapilmasi,

o 3. Ogretmenlerin STEM egitim yaklasimini benimseyecek sekilde yetistirilmesi,

o 4. Ogretim programlarinin STEM egitimini icerecek bicimde giincellenmesi,

o 5.O0kullardaki STEM egitimi icin ogretim ortamlarinin olusturulmasi ve ders
materyallerinin saglanmasi

Raporda ayrica STEM egitimini destekleyici olarak TUBITAKIn Bilim Merkezleri ve
YEGITEK'in 2014 yilinda ulusal destek noktasi olarak dahil oldugu STEM egitimiyle ilgili
Avrupa Okul Agi tarafindan yiiriitiilen Scientix Projesi'ne yer verilmistir. Ayrica Fatih
Projesi kapsaminda, siniflardaki etkilesimli tahta yoluyla o6grencilerin teknoloji
kullanimlarini giiclendirmek de amaclanmistir.

Raporun sonug¢ boliimiine STEM egitiminin verimli bir sekilde uygulanabilmesi icin
¢oziim Onerileri siralanmistir. STEM egitimi planlanirken atilacak adimlan
somutlastiran bu 6nerilerin sonuncusu olan “STEM egitim programi” planlanirken
esitlik ilkesi dikkate alinmali ve toplumun her kesiminden o6grencilere egitim
verilmelidir” ibaresi haricinde sinif, sosyal statii, toplumsal cinsiyet, bolgesel ve okul
diizeyleri arasindaki farklara dair bir ibare bulunmamaktadir. Kiz cocuklarinin siirece
daha fazla dahil edilmesini zorunlu kilan SKA 4 ve SKA 5’in dikkate alinmadigi acgik¢ca
goriilmektedir.
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Tiirkiye'de uzun zamandir STEM alaninda ¢alismalar yiiriiten ve egitici egitimi lizerine de
calisan istanbul Aydin Universitesi, STEM Egitimi Tiirkiye Raporu’nun “Tiirkiye'de STEM
Egitimi ile ilgili Yol Haritasi Ve Oneriler” béliimiinde su tavsiyeyi paylasmistir:

“Bu tiir programlar yapilirken esitlik ilkesinden asla vazgegcilmemeli ve STEM'i
sadece zengin, ebeveynleri egitimli 6grencilerin hizmetine sunan bir platformdan
citkarip yurdun her késesine, dezavantajli bolgelerine ayni kalitede hizmetin
sunulmasi ve cinsiyet esitligine 6nem verilmesi gerekmektedir. Ozellikle kiz
ogrencilerin STEM alanlarinda egitim almasi ve kariyer yapmalari tesvik edilmelidir.
Tirkiye bunu gergeklestirdigi takdirde; sadece diplomall bireylerden ziyade, 6zgdiir
diisiinebilen, girisimci ruha sahip, problem ¢ézmeyi bilen ve dayanismayi
onemseyen yaratici bir nesil yetistirme firsatini yakalayabilir” (STEM Merkezi ve
Egitim Fakdiltesi, 2015).”

Egitim Reformu Girisimi (ERG)'nin hazirladigi “Egitim izleme Raporu-Egitimin icerigi
2019"da 1995-2019 yillari arasinda zorunlu egitim slresini artiran yasal diizenlemelerin
cocuklarin okullasma oranini artirdigini, fakat asil ilerlemenin boélgesel ve toplumsal
cinsiyet kaynakli esitsizlikler nedeniyle kiz cocuklarin okullasma oraninin artirilmasi icin
uygulanan projeler vasitasiyla saglandigini vurgulaniyor. Tiirkiye'nin imzacisi oldugu
sozlesmelerin etkisiyle egitim sistemi icerisinde toplumsal cinsiyet esitsizligini gidermek
icin uygulanan somut projelerin hayata gecmesini saglandigi belirtiliyor (ERG, 2019).
UNICEF ve MEB'in ortak yiiriittigu, “Haydi Kizlar Okula!”, ulusal vakif ve girisimcilerin
destekleriyle yiritilen “Baba Beni Okula Gonder”, “Kardelenler” gibi projelerinin
uygulanmasi toplumda kiz ¢cocuklarinin okullagsmasi konusunda bir duyarhlik gelismesini
saglandigi ve okullasma anlaminda 6nemli sonuglar verdigi goriiluyor.

STEM ve Toplumsal Cinsiyet Esitligi Baglaminda
Sivil Toplum Orgiitlerinin Calismalarinda MEB'in
Rolii

STEM ve toplumsal cinsiyet tabanli esitsizliklerin giderilmesi igin Sivil Toplum Kuruluslari
tarafindan son yillarda yapilan calismalar asagidaki tabloda gériilebilir. Turkiye'de STK'lar
tarafindan Kiz Cocuklara Yonelik Uygulanan STEM Projeleri- Mor ile isaretlenmis projeler
Milli Egitim Bakanhgi paydashginda yiiriitiilmustiir.
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STEM/ STEAM (Bilim, Teknoloji, Miihendislik,
Tasarim ve Matematik) alanlarinda kiz
cocuklarinin gliclendirmek ve katilimini
arttirmak.

Dezavantajli gruplarin ve 6zellikle kizlarin
STEM'e olan ilgilerini arttirmak ve bu alanda
meslek segmelerine katkida bulunmak, bilimi
ve bilim insanini sevdirmek, toplumda ve
ogrencilerde bilime ve bilim insanina yonelik
olumsuz endise, kaygi ve 6nyargilar ortadan
kaldirmak ve bilim, teknoloji, toplum, gevre ve
birey arasindaki etkilesimi kavratmak.

STING projesi, 6gretmenlerin mesleki
gelisimindeki faaliyetleri yoluyla toplumsal
cinsiyetin STEM egitimine entegre edilmesini
destekleyen bir projedir. Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik (STEM) egitiminde
daha iyi sonuclar elde etmek ve cinsiyetler
arasi esitsizlikleri iyilestirmek icin 6grenme
uygulamalarini cesitlendirmek.

Meslek seciminde toplumsal cinsiyet
kaliplarindan kaynaklanan 6n yargilari
yikmak, kadin ve erkekler icin firsat esitliginin
onemine dikkat cekmek ve mihendislik
meslegini tercih eden kiz 6grenci orani ve
kadin miihendislerin gérindrligini artirmak.
81 ilde 81 Fen Lisesi'nde uygulanmustir.

Projenin temel amaci, bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik (STEM) alanindaki
faaliyetler ile projeye ortak olan ilkelerin
6gretim yontemleri hakkinda daha derin bilgi
edinmektir. Projenin yan hedeflerinden biri
tilkelerin STEM alaninda cinsiyet temelli
esitsizlikleri nlemek icin tesvik amach neler
yaptigini gézlemlemek.

Miihendislik fakiltelerinde okuyan kiz
ogrencilere burs desteginin yani sira staj,
egitim ve mentorluk destegi vererek is
diinyasinda ‘donanimli miihendisler’ olarak
yer almalarini saglamak.
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Kiz cocuklarinin ilgisini erken yaslardan
itibaren STEM egitimine ¢ekebilmek, Suriyeli
miilteci kiz cocuklarinin Tirk toplumu ile
biitinlestirilmesine yardimci olmak ve
egitimlerine devam edebilecekleri noktasinda
farkindalik yaratmak, 6grencilerin matematik
ve fen bilimleri konularinda 6zgiiven
kazanmalarina destek olmak

ve 6grenmekten keyif almalarini saglamak ve
kiz cocuklarinin erken yaslardan itibaren ekip
calismasinda yer almalarini 6zendirmek.

Kiz cocuklarin bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik (STEM) alanlarina dair ilgi
uyandirmak, kariyer tercihlerine bu alanlari
eklemek.

Endiistriyellesmis toplumlarda
cinsiyetlendirilmis olan bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik alanlarinda
esitsizligi ortadan kaldirmak ve 6zellikle kiz
cocuklar pozitif bilimlere yonlendirmek ve
kariyer secimlerine STEM alanlarini da
eklemek.

35 ilde 70 AL ve MTAL'de 9. Sinif kiz
cocuklariyla bulusuldu.

6-10 yas arasindaki ¢cocuklara bilim, teknoloji,
matematik ve muihendislik becerileri (STEM)
kazandirmak, kodlama alaninda farkindalik
yaratmak.

Toplumsal cinsiyet esitligini temel alan bir
egitim, meslek seciminde kiz cocuklari Bilim
(Science), Teknoloji (Technology), Egitim
(Education), Tasarim (Art) ve Matematik
(Math) alanlarinin birlesiminden olusan
kesisimsel bir egitim modeline yénlendirme
ve meslek seciminde esitlik¢i bir kariyer
anlayisinin ilk adimlarini atmak.

Kiz cocuklarinin; kodlama, bilim ve
teknolojiyle tanismasini saglamak.

Kiz cocuklarina yonelik, fen bilimleri,
teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM)
alanlarinda farkindalik olusturmak.
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Egitimin her alaninda, egitimin paydaslari ve egitim ortami, egitimin icerigini kapsayacak
sekilde, toplumsal cinsiyet esitligini hedefleyen biitlinciil bir yaklasimla hareket etmezse
SKA'nin hizmet edecegi esitlikci, adil ve yoksullugun sonra erdirildigi, cevreci bir diinyaya
ulasmanin miimkiin olmayacagi goriilmektedir. Egitim, bilim ve kiiltiir alanlarinda firsat
esitliginin ekonomik kalkinma ve daha iyi yasam kosullarinin temeli ve sosyal degisimin
itici glicii olmasina ragmen issizligin nedeni olarak kadinlarin isglicii piyasasina katilimina
isaret edilmesi kadinlarin bilim, mihendisligin bircok dali ve bilisim sektori gibi alanlarda
istihdamina dair bir direng olusturabilir.

Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 2000 yilindan itibaren 3 yilda
bir diizenlenen Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ile 15 yasinda ve
orgun egitimde olan cocuklarin fen, matematik ve okuma alanlarinda bilgiyi gercek
yasama uygulama becerisi 6lciilmektedir. Arastirmanin spesifik olarak STEM egitimine kiz
cocuklarinin katilimiyla ilgili boliimlerinde isaret edilen mevcut esitsizlikler, surdirulebilir
kalkinma amaclarina ulasmak icin asilmasi gereken engellerdir. Kiz ¢cocuklarinin cogunun
dinyanin hizla degismesi sonucu deger kazanan yeni mesleklerden haberdar
olmadiklarini go6zlemliyoruz. Calismamizin egitim kismiyla ilgili analizin 2.3'linci
bolimiinde Ekin Bozkurt bu konuyu detayli olarak incelemistir. STEM alanlan kendi
iclerinde de cinsiyete gore mesleki secimlerin yogun olarak ayristigi alanlardir. Meslek
secimlerine dair toplumsal cinsiyet ayrimlarini ortadan kaldirmak icin MEB'in egitim
iceriklerini dizenlemesi elzemdir.

Turkiye'de MEB ile sivil toplum kuruluslarinin ortaklik icerisinde calismasi STK'larin
okullarda faaliyet gostererek toplumsal etkiyi yayginlastirmasi ve MEB’in o6ncelik
gelistirmedigi yada giindeminde yer almayan toplumsal cinsiyet esitliginin alan ve meslek
secimlerine etkisi, kiiresel i1sinma, iklim degisikligi gibi konulari da o6grencilerin ve
egitmenlerin glindemine tasimasi, egitim icerigine dair calismalari, rol modellerle
ogrencileri bulusturmasi gibi etkinliklerin diizenlenmesinin degistirici glicii ve bunu
olusturan zemin 2019 yili itibariyle ortadan kalkmistir.
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Yakin Donemde Tiirkiye'de Ortaogretim
Politikalarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi

12 Eylil 2019 tarihli Resmi Gazete'de yayimlanan “Milli Egitim Bakanhgi Egitim Kurumlari
Sosyal Etkinlikler Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik” ile toplumsal
cinsiyet esitligi ibaresi etkinliklerin kapsamindan cikarilmistir (Resmi Gazete, 2019). 2018’in
sonlari 2019 yili baslarinda muhafazakar kesim ve kurumlar tarafindan baslatilan
kampanyalar Milli Egitim Bakanligi Ortaégretim Genel Midiirliigi tarafindan koordine
edilen ve Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan finanse edilen "Egitimde
Toplumsal Cinsiyet Esitliginin Gelistirilmesi Projesi” (ETCEP)'ni hedef almistir. “Yeniden
yazmaya var misin?” sloganiyla yola ¢ikan ETCEP, okullarda kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda
toplumsal cinsiyet esitligi ilkesini yayginlastirmayl ve egitim sisteminde esitlige ve
toplumsal cinsiyete duyarlhh yaklasimin  benimsenmesine katkida bulunmayi
amaclamaktaydi. Proje aslinda 2014-2016 arasinda uygulanmistir.

MEB Ortadgretim Genel Mudiirligii'niin 81 ilde ve 162 pilot okulda UNICEF ile birlikte
yurittiigu “Toplumsal Cinsiyet Esitligine Duyarli Okul Standartlarinin  Yayginlastiriimasi
Projesi ise 2016-2018 yillari arasinda uygulanmisti. Milli Egitim Bakani Ziya Selguk'un 29
Aralik 2018'de basinla projenin ciktilarini paylasmasi ve Tiirkiye capinda okul eylem
planlari hazirlandigini ifade etmesi lzerine dindar-muhafazakar kesimden gelen tepkiler
tzerine 6 Ocak 2019 tarihinde MEB'in web sayfasindan "Bakanligimizin giindeminde, bu
alanda devam etmekte olan bir proje yoktur" basin agiklamasi yapilmistir (MEB,2019).

Elestirilerde bu projelerin aileyi, “anneligi”, “ev hanimlhigini” yok edecegi, “escinselligin
yayginlastirilacagi” ve cocuklarin “cinsiyetsizlestirilecegi” dile getirilmekteydi.

ETCEP cercevesinde tartismalarin siirdiigii dénemde YOK baskani Yekta Sarac'in
toplumsal cinsiyet kavramina farkli anlamlar yiiklendigi ve bu anlamlarin “toplumsal
degerlerle uyusmadigi” bu yiizden YOK tarafindan hazirlanmis olan Toplumsal Cinsiyet
Esitligi Tutum Belgesi'nde degisiklikler yapilacagini ifade ettigi cesitli medya
kuruluslarinda yer aldi. Bu siirecte YOK'iin internet sitesinden ilgili belge ve sayfalar
kaldirildi (ERG, 2019). Tartismalar boylece yliksek 6gretim diizeyine de tasindi.

Baskilar sonucunda MEB’in ve OGM'nin sitelerinde egitim izleme raporlarinda referans
verilen toplumsal cinsiyet esitligi alaninda yapilmis calisma belgeleri kaldirilmistir. Limak
Vakfi, UNDP ve TC Aile, Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanhgi ortakhginda yiritilen
Turkiye'nin Miihendis Kizlari Projesi halen devam etmektedir. Projenin 2017-2018 yillari
arasinda MEB Ortadgretim Genel Mudirlugi ile birlikte yirutuldigu goruluyor.
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Ancak, MEB Ortaogretim Genel Midiirliigi'nin sayfasinda bu projelere dair raporlara
ulasmak artik miimkiin degildir.

2019 yilhinin sonunda toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili etkinliklerin yasaklanmasi ile kiz
¢ocuklarin potansiyellerini tam olarak gerceklestirmeleri icin firsat ve kosullardan esit
sekilde faydalanmalarini amaclayan projelerin okullarda uygulanilmasinin 6niine
gecilmistir. Aile kurumunu merkeze alan ve ataerkil iktidar iliskilerini slirdirmeyi
amaclayan bu baskilar es zamanli olarak Tirkiye'nin de imzacisi oldugu Kadinlara Yonelik
Siddet ve Ev ici Siddetin Onlenmesi ve Bunlarla Miicadele Hakkindaki Avrupa Konseyi
Sozlesmesi'nin (istanbul Sézlesmesi)'ni hedef almistir. On Birinci Kalkinma Plani’'ndan
toplumsal cinsiyet kavrami cikarilmistir. Raporda yer alan 560.2 numarali maddede
“Japonya 6rnegi incelenerek sadece kadin 6grencilerin kabul edildigi kadin tniversiteleri
kurulacaktir” ibaresi ise ayrica dikkat cekmektedir (SBB,2019). Raporda STEM alanlarinda
kiz cocuklarin egitimi ile ilgili bir strateji de bulunmamaktadir.

Bu son gelismeler ekseninde 6zellikle STK'lar ile MEB okullarinda yapilacak ve toplumsal
cinsiyet esitligini gidermeye yonelik calismalarin 6ni kesilmistir. Bu durum ayni zamanda
egitim materyallerine yonelik STEM alaninda esitsizligi kiracak calismalarin da
onlenmesine neden olacaktir. Aratemur Cimen ve Bayhan tarafindan hazirlanan “Degisen
Ders Kitaplarinda Sekiilerizm ve Toplumsal Cinsiyet Esitligi Arastirmasi” 2017 yili
kitaplarinda gerek sekiilerizm, gerekse toplumsal cinsiyet esitligi kavramlari ile ilgili cok
daha sorunlu icerikler oldugunu goésterdi. Elde edilen bulgular, 2016 yili kitaplarinin bu
kavramlara dair pek fazla olumlu ornekler icerdigini iddia etmemekle birlikte, yeni
kitaplarda daha ayrimci ve esitsizlikleri artirici bir yaklasim bulundugunu ortaya koydu
(Aratemur Cimen ve Bayhan, 2019). Bu arastirmalar da ne yazik ki STEM alanlarina dair
kitaplar orneklemde yeralmadigi icin STEM alanlarindaki ders kitaplarinin toplumsal
cinsiyet eksenindeki iceriklerini degerlendiremiyoruz.

Basta degindigimiz CEDAW Kiz Cocuklarin ve Kadinlarin Egitimi baslikh 36 numarali
Tavsiye Karari'nda belirtilen toplumsal cinsiyet temelli ayrimcihigin ideolojik ve yapisal
oldugu tespitini ispata donlstiuren bu gelisme ne yazik ki toplumsal cinsiyet temelli
esitsizlikleri buyttecektir. Orta 6gretim donemi 6grencilerin STEM kimligi olusturmasi
acisindan en onemli donemlerden biri olarak goériilmektedir. Bu alanlardaki toplumsal
cinsiyet esitsizligi Uzerine yapilmis arastirmalar ayni zamanda kiz ¢ocuklarin bu
doniisiimden nasil etkilenecegini anlamak icin de gereklidir.
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KIZ COCUKLARDA STEM KiMLIGI VE
TOPLUMSAL CiNSIYET

Universite déneminde yapilan kimlik gelisimi arastirmalar, genc kadinlarin STEM
branslarina ve nihayetinde STEM kariyerlerine katilma egilimini baslangicta davet eden
veya engelleyen faktorleri ayirt etmek icin cok gec olabilir. Bu baglamda, ortadgretim,
STEM kimlik gelisimi acisindan son derece 6nemli bir zamansalligi temsil etmektedir
clinkii geng kadinlar ergenlik dénemlerinin 6nemli bir kismini okulda gegirmektedirler ve
kiz cocuklarinin kariyer planlarinin sekillenmesi bu doneme tekabiil etmektedir (Sinatra
ve Seyranian, 2018).

Lise fen bilimleri ve matematik dersliklerinin kontenjanlarinin toplumsal cinsiyet
baglaminda esit temsille doldurulmasi ortaégretim diizeyinde STEM disiplinlerinde
toplumsal cinsiyet esitliginin saglandigi veya kiz ¢ocuklarinin STEM kariyerlerini takip
etmelerinin tesvik edildigi anlamina gelmemektedir. Bu durum tamamiyla sosyal
deneyimlerle iliskilidir. STEM kimligi sosyal olarak insa edilen bir kimliktir ve bu, bireylerin
kendilerini bir sosyal gruba kendilerini ne dlclide ait hissettiklerini gostermektedir. STEM
toplulugunun kadinlarin yeniliklerinden ve katkilarindan yararlanabilmesi icin, kimin bilim
insani olabilecegine dair cinsiyetci imaj degismeli ve STEM i¢ grubundaki kisiler bu
degisime uyum saglamaya istekli olmahdir.

Kiz o6grencilerin ortadgretim siirecinde, aileleri, 6gretmenleri, akranlari ve egitim
politikalari tarafindan, okul cevresinin yani sira okul disi deneyimlerinde de desteklenmesi
gerekmektedir. Buna ek olarak, STEM kimligi oldukca karmasiktir ve kesisimsel bir analizi
zorunlu kilmaktadir. Bu kimlik, toplumsal cinsiyet boyutunun yani sira, irk, etnik koken ve
sosyal sinif boyutlarinin kesisiminden de etkilenmektedir. Bu nedenle, STEM kimligi, alan
icerigine odaklanarak farkh kimlikleri, siniflari ve deneyimleri temsil eden bireylerin
katkilarina deger verecek sekilde genis tasarlanmalidir (Sinatra ve Seyranian, 2018).

Test sonuclarina dayanarak kiz ¢ocuklarin STEM alanlarini yiiksek disiplin isteyen, zor
meslekler olarak tanimladigini goriilmektedir. Bircok arastirma, kiz cocuklarin matematik
ve fen bilimleri alanlarinda kendilerini olduklarindan daha basarisiz degerlendirdiklerini
ortaya koymaktadir. Anna Batyra'nin hazirladigi ve 2015 PISA bulgularini degerlendirdigi
“Tirkiye'de Cinsiyete Dayali Basari Farki” raporunda; kiz 6grencilerin sistemli olarak erkek
ogrencilere kiyasla daha fazla okul temelli kaygi hissettiklerinin alti cizilmistir. 2015 PISA
sonuclarina gore kiz ¢cocuklari matematik alaninda erkeklerden 5 puan geridedirler.
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Kiz cocuklarin disiplinli calismalarina ragmen neden fen alaninda 7 puan ilerde oldugu ve
matematikte 5 puan geride olduguna dair net bir sonug ifade edilememektedir. Buna
ragmen arastirmalar bu durumun nedeni olarak kiz ¢ocuklarda yogun kaygi problemi,
ebeveynlerin egitim seviyesi gibi unsurlari degerlendirirken, oglan cocuklarda bunlar
onemli faktorler olarak gozlemlenmemistir. Kiz ¢ocuklarin basarisinda ise babalarin
matematik egitimine ilgisinin basari oranini arttirdigi goériilmustir (ERG, 2017). Fen
bilimlerinden zevk alma hem kiz hem erkek 6grencilerin daha yuksek puan almalariyla
iliskilendirilmektedir ancak bu alana yonelik ilgi ve aragsal motivasyon yalnizca erkek
ogrenciler icin daha yiiksek puana donismektedir (ERG, 2017). Uyguladigimiz 6n-
testlerde goriilen bir sonu¢ bu anlamda dusundiructidur. Kiz 6grencilerin cogu kendisini
bu alanlarda yer almak icin yeterince zeki gérmemektedir. Testin uygulandigi okullarin
¢ogunun Turkiye'deki basarili anadolu liseleri olmalarina ragmen kiz 6grencilerin
kendilerini degerlendirmelerindeki 6zgliven eksikligi bu alanlara giriste 6nemli bir engel
teskil etmektedir.

STEM alanlarindaki cinsiyet ucurumunu degerlendiren arastirmalarin bir kismi kariyerle
ilgili gorevlerin cinsiyete dayali 6z degerlendirmesine odaklanmaktadir. Beklenti teorisine
gore cinsiyet kalipyargilarina dahil olan seylerden biri de statli inanclaridir. Bu inanclar
avantajh statii soz konusu oldugunda deger atanan becerilere daha biiyliik 6nem atfedilir
(Correll 2001; Ridgeway 2001). Sonuc olarak, kadinlar gercek performanslarina bagli olarak
miihendislik, matematik gibi mesleklerle iliskili gorev ve becerilerin daha dusuk 6z-
degerlendirmesine sahiptirler. Bu disik 6z-degerlendirme, kadinlarin erkek egemen
mesleklerde secim yapmalarini ve devam etmelerini daha az olasi kilmaktadir (Legewie ve
DiPrete, 2014).

Bu alanlarda kiz ¢ocuklarin kendilik algilarindaki 6zgiiven eksikligine neden olan ve
cinsiyet ucurumuna onemli Olciide katkida bulunan sosyo-psikolojik faktorleri
tanimlanmali ve bu faktorlerin sosyo-kiiltiirel ¢evre tarafindan nasil uyarildigini,
gliclendirildigini veya miicade edildigini anlasiimasina ihtiyag vardir.

Batyra'nin raporunda ev ortaminin, 6grencinin basarisi icin kritik onem tasidigi
vurgulanmistir.  Ebeveynlerle diizenli olarak sohbet etmek, gerek kiz gerek erkek
ogrencilerin bitln sinav alanlarindaki performansinin artmasi konusunda biyiik 6nem
teskil etmektedir. Ev isi ise matematik ve fen puanlarinda diisiise sebep olmaktadir, bu
da matematik ve fen konularinin daha ¢cok okul disi zaman ve boéliinmemis dikkat
gerektirdigine isaret etmektedir. Ev isleri 6grenmeye =zarar vermektedir ve
cinisiyetlendirilmis bir is bolimi hakimdir. Kiz ¢ocuklarin ¢ogu saha calismalarinda
kendilerinde annelerine yardim etmeleri beklenirken, erkek kardeslerinden
beklenmedigini dile getirmislerdir.
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2016 ILO verilerine gore, diinyada kiz ¢ocuklarin %15,8'i, oglan cocuklarin ise %8,2’si
haftada 14 saatten fazla ev isi yapmaktadir. Diinyada, kiz ve oglan cocuklarin haftada en
az 1saat ev isi yapma orani 5 yasindan 14 yasina kadar artarken, 14-17 yas arasinda her iki
cinsiyet icin de azaldig: goriilliyor. Tiirkiye'de ise durum bundan farkhdir. Grafik 10'da kiz
ve oglan cocuklarin yasa gore hane ici emek ve bakim emegi hizmetlerine katiliminin yasa
gore degisimi goriluyor. Oglan cocuklarda yas buylidiikce her iki emek hizmetine de
katilim azalirken, kiz ¢cocuklarda ise artis oldugu goriilmektedir (ERG,2019).

GRAFIK 10: TURKIYE'DE YASA GORE FAALIYETLERE KATILIM ORANI, 2014-15 (%)
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Kaynak: TUIK Zaman Kullanim Anketi 2014-15 bkz. Kaya ve Memis (2019).

Aile planlarn ve yasam amaci aciklamasi, degerler ve tutumlardaki cinsiyet farkliliklarinin
ailelerde is boliimii ile iliskili oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda, bir dizi calisma,
kadinlarin insanlari ve sosyal etkilesimleri iceren islerle daha fazla ilgilendiklerini
vurgularken, erkeklerin fiziksel nesneler ve soyut kavramlari iceren islerle daha fazla
ilgilendiklerini ve para, prestij ve gli¢ gibi dissal ddiillere daha fazla deger verdiklerini
ifade etmektedir (Beutel ve Marini 1995; Davies ve Guppy 1996; Eccles 2007; Johnson 2002
Konrad ve ark. 2000). Bu arastirmalar, ayni zamanda, gelecekteki aile hayatina duyulan
yuksek arzunun, bilim ve miihendislik dallarinin secimini olumsuz etkilediginin altini
cizmektedir (Legewie ve DiPrete, 2014).

STEM alanlarindaki esitsizlik en temelde toplumsal cinsiyet esitsizliginden
kaynaklanmakta ve bu alanlardaki esitsizligi gidermek icin bircok alanda ve bircok aktorle
es zamanl calisma yapilmasi gerekmektedir.
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STEM alanlarina daha ¢ok katilim. Peki nasil?

Diinya Ekonomik Forumu'nun Kiiresel Toplumsal Cinsiyet Ucurumu Raporu (2013)'na
gore, bir ulkenin uzun vadede rekabetciliginin, kadinlarini egitip egitip kullanmamaya ve
kullanmasina ve erkeklerle ayni haklara, sorumluluklara ve firsatlara sahip olup
olmadigina 6nemli élgiide baghdir (WEF, 2013).

Kiiresel ve ulusal diizeyde yasanan gelismeler biitiin olumsuzluklarina ragmen STEM
alanlarina esit katilim igin ¢alisilmasini zaruri kilmaktadir. Cevresel etmenler, iklim ve gida
krizi, salgin hastaliklarla miicadele gibi kavramlar doga bilimlerine dair kavrama ve
anlama ihtiyacinin hizla biiyiimesine sebebiyet vermektedir.

Cornell Universitesi Esitsizlik Arastirmalari Merkezi'nde yapilan bir arastirma, cevrede ve
cevrenin korunmasi alaninda yirutulen ¢alismalarin toplumsal cinsiyet esitligi agisindan
daha dengeli oldugunu kaydetmektedir. Dr. Dafna Gelbgiser'in arastirmasina gore,
Universitelerin cevre hareketi ile potansiyel iligkilerini vurgulamasi yoluyla miihendislik
veya egitim gibi cinsiyet dagilimi agisindan esitsiz alanlarda kadinlarin temsili artmaktadir.
Bulgular, STEM alanlarindaki cinsiyet dengesinin degistirilebilir oldugunu ve bu ortaya
¢ikan alanlarin yiiksek ogretimde esitlige giden bir gli¢ olabilecegini gostermektedir
(Glaser, 2017).

Kadinlarin iklim degisikligini azaltmada etkinligini artirmak icin en gli¢lii araclardan biri,
kadinlarin durumunu iyilestirerek, onlara daha iyi gecim olanaklar saglayacak, egitim
firsatlari gelistirerek kadinlarin hayatlarini doniistiirmeye yardimci olabilecek yenilenebilir
enerjidir. Karbon emisyonlarini azaltan yenilenebilir enerji, kadinlara bircok girisim yolu
sunmaktadir. Afrika’daki Solar Sister kadinlarin yenilenebilir enerji dagitimina katilimlarini
girisimcilik diizeyinde saglayarak kadinlar iklim degisikligini azaltma konusunda 6nemli
ozneler haline getirmistir. Kadinlar, savunuculuk ve problem ¢6zmede daha fazla empati
ve kapsayicilik gelistirmekte, bu da kadinlarin “sirdurilebilirlik liderleri” olarak
etkinliklerini arttirmaktadir. BM Kadin birimi tarafindan 2015 yilinda acgiklandigi gibi,
kadinlarin guiclendirilmesi ve cinsiyet esitliginin, insani gelisme, iyi yonetisim, surekli baris
ve cevre ve insan nifusu arasindaki uyumlu dinamikler lizerinde katalitik bir etkisi vardir
(UN Women, 2019).

STEM ve kiz ¢cocuklarin egitimi baglaminda kamu ve 6zel kuruluslar ve STK'lar diizeyinde
asagidaki oneriler getirilebilir:
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« MEB’in toplumsal cinsiyet kavramini etkinliklerinden c¢ikarmasi sonucu olusan
olumsuz etkisi oldukca endiselendirici atmosfere ragmen bu alanda calisma
yapilmasi icin yeni yontemler gelistiriimesi elzemdir. Bu baglamda imzacisi
oldugumuz uluslararasi s6zlesmelerin taahhitlerine uyulmasi icin detayli izlemeler
yapilmasi ve raporlanmasi gerekmektedir.

o STEM alanlarindaki esitsizligin katmanlari ve cesitliligi dikkate alinarak kiz
cocuklarina yonelik bu alanlardaki arastirmalar cesitlenmelidir.

« STK'larin bu alanlarda yiritecegi c¢ahsmalar uluslararasi  kuruluslarca
desteklenmelidir.

» STEM alanlarinda toplumsal cinsiyet esitsizligini izlemenin bilimsel temellere dayal
olmasi i¢in izleme gostergeleri gelistirilmelidir.

« Egitim alaninda calisan 6rgutlerin toplumsal cinsiyet esitsizligini izleme kapasiteleri
ve farkindaliklar artirilmahdir.

» Toplumsal cinsiyet esitsizligini giderici politikalarinin uygulamasini izlemekle gorevli
kamu kurumlarinin bu faaliyetleri takip edilmelidir.

o Kamu kurumlar ile 6zellikle MEB ile sivil toplum kuruluslari arasinda isbirligi ve
koordinasyon tekrar saglanmalidir.

« STK'larin okullarda toplumsal cinsiyet esitsizligini gidermeye yonelik 6grenci,
ogretmen ve egitim ortamina dair calismalarini tekrar yurutebilmeleri icin lobicilik
ve savunuculuk faaliyetleri gerceklestirilmelidir.

« STK'larin yuruttiigii cahsmalar veli ve egitmenler diizeyinde de cesitlenmelidir.

o STK'larin yirittugi calismalarda STEM alanindaki yeni mesleklerin tanitilmasi ve rol
model bulusmalari eklenmelidir. Rol modellerin miimkiinse 6grencilerle uyumlu
sosyo-ekonomik ge¢misten olmasina dikkat edilmelidir.

« Sinif ortamina girilemeyen donemlerde dikkate alinarak dijital platformlar projelerde
aktif bir sekilde kullanilmalidir.

» TUBITAK, TUSIAD, ILO, Bilim ve Teknoloji Bakanhgs, Aile, Calisma ve Sosyal Politikalar
Bakanligi, Kamu Denetciligi Kurumu ve lniversitelerin bu alandaki esitsizligi
gidermek icin kadin, cocuk ve egitim hakki alaninda calisan STK'lar ile ortak
calismalar yuriatmeleri saglanmahdir.
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Il. DOKUZUNCU SINIFTA OKUYAN KiZ
COCUKLARIN STEM ALGILARI VE STEM
ALANINDAKI ESITSIZLIKLERIN
TOPLUMSAL BOYUTU

Ekin Bozkurt

Bu boliim, kiz cocuklarinin bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) alanlarina
ve bilim insanhgina iligkin algilarini ve bu alanlara karsi tutumlarini belirlemeyi amacglayan
saha uygulama anketlerinin degerlendirmesine dayanmaktadir. Raporda analizi sunulan
veriler Ucan Siipiirge Kadin iletisim ve Arastirma Dernegi tarafindan kiz cocuklarinin STEM
alanlarina esit katilimini desteklemeyi amaclayan bir projesinin saha uygulamasinda
toplanmistir. Bu rapor icin diizenlenen ve incelenen veriler Tiirkiye'de kiz cocuklarin STEM
alanlarina katihmindaki esitsizliklerin nedenlerinin toplumsal ve kiiltirel boyutlarinin
anlasilmasi ve bu konuda politika gelistirilmesi icin 6nemli ipuclari sunmaktadir.

Rapor, toplanan verinin kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin gii¢clendirilmesi icin dnemli bir arag
olarak degerlendirilen STEM egitimine ve STEM Kkariyerlerine katilimlarini etkileyen
faktorleri egitim surecinde kritik bir asama olan 9.sinifta okuyan 14-16 yas arasi kiz
cocuklarinin 6znel algilarini degerlendirerek ortaya koymaktadir. Boylelikle kiz cocuklarin
STEM alanlarina katilimlarinin tesvik edilmesi ve kiz ¢ocuklarinin STEM katiliminin
gliclendiriimesi amaciyla gelecekte yapilacak calismalar icin Oneriler sunmayi
amacglamaktadir.

Raporun ilk bolimu, kiz cocuklarinin STEM alanlan ile gliclendirilmesini egitim hakki
ekseninde degerlendirilmektedir. Takip eden béliimler saha bulgularina odaklanmaktadir
ve kiz cocuklarin STEM alanlarina ve bilim insanligina iliskin algi ve tutumlari nitel analiz
yontemleri ile sunmaktadir. Son béliimde ise kiz cocuklarin Turkiye’de STEM alanina
katiiminin desteklenmesi icin yapilacak gliclendirici calismalara yonelik 6nerilere yer
verilmektedir.
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STEM ALANLARINA KADIN KATILIMI VE
STEM ALANINDA KIZ COCUKLAR

Kadinlarin STEM alanlarina katiimi hem kadinlarin egitim hakkindan esit olarak
yararlanmalari hem de siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri acisindan kilit bir konumdadir.
Kiz ve oglan ¢ocuklar arasindaki toplumsal cinsiyet temelli egitime erisim esitsizlikleri
azalmakta olsa da egitim alanlan icerisinde toplumsal cinsiyet aciklari varligini
siirdiirmektedir. Ozellikle gelecegin meslekleri olarak tanimlanan STEM alanlarinda
onemli bir toplumsal cinsiyet agigi goriilmektedir. Kiz cocuklari oglan ¢ocuklardan ¢ok
daha diisiik oranlarda STEM alanlarinda egitime yonelmekte ve sonrasina bu alanlarda
calismaktadir.

UNDP'nin Sirddrilebilir Kalkinma gostergeleri Tiirkiye’de STEM alanlarina kadinlarin
katilimi  konusunda c¢arpici veriler ortaya koymaktadir. Tiirkiye'de yiliksek6grenim
kurumlarindan STEM alanlarindan mezun olan kadinlarin toplam kadin mezunlar
arasindaki orani 2008-2018 yillari arasinda %14.2 olarak gerceklesmistir (UNDP 2019a).
Bitiin STEM mezunlari arasinda kadinlarin orani ise %34.7 olarak kaydedilmistir (UNDP

2019b).
Egitim 37 63 37 63 37 63 34 66
Hizmetler 68 32 63 37 62 38 61 39
is, Yénetim ve Hukuk 60 40 59 41 59 41 60 40
Sanat ve Beseri Bilimler 42 58 42 58 42 58 43 57
Sosyal Bilimler, Gazetecilik ve
49 51 49 51 49 51 49 51

Enformasyon
Tarim, Ormancilik, Balikcilik ve

. ) 67 33 67 33 67 33 68 32
Veterinerlik
Bilisim Ve iletisim Teknolojileri (Bit) 72 28 77 23 78 22 78 22
Doga Bilimleri, Matematik Ve
. .. 49 51 49 51 49 51 49 51
Istatistik
Miihendislik, imalat ve insaat 71 29 71 29 71 29 72 28

Saghk Ve Refah

mmmmmmmm

Tablo 1: Egitim ve Ogret/m Alan Siniflamasina Gére Lisans Ogrenas'/ Orani (%) (YOK)
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Yuksekogrenim istatistikleri STEM alanina kadin katihmindaki esitsizligi ortaya
koymaktadir. YOK'iin yiiksekégrenim 6grenci verilerine gore Tiirkiye’de STEM alanlari
olarak kabul edilen egitim alanlarinda (UNESCO, 2017: 20) egitim gormekte olan
kadinlarin orani 2014-2018 yillari arasinda %42'dir. Bu alanlara daha yakindan bakildiginda
kadinlarin biyoloji ve saglk gibi dallar iceren alanlarda yuksek oranlarda temsil edilirken
miihendislik ve bilisim teknolojileri gibi alanlarda ise daha diistik oranlarda temsil edildigi
goriilmektedir (Tablo 1).

Bu veriler kiz cocuklarin meslek secimlerinde ve STEM alanlarina iliskin tutumlarinin
sekillenmesi toplumsal cinsiyet temelli algi ve tutumlarin 6nemli etkisini ortaya
koymaktadir. Uluslararasi  karsilastirma olanagi taniyan Uluslararasi  Ogrenci
Degerlendirme Programi'nin 2018 raporuna gore (PISA, 2019) raporuna gore Tiirkiye'de
kiz ve oglan cocuklarin Matematik ve Bilim okuryazarligi puanlar diinya siralamalarinda
yuksek bir konumda yer almasa da kiz ve oglan ¢ocuklarin goéreli durumunun ve STEM
alanlarina dair tutumunun incelenmesi de bu konuda aydinlaticidir.

Kiz cocuklarin ve oglan ¢ocuklarin STEM alanina katilimlari tGizerindeki toplumsal cinsiyete
dayali toplumsal ve kiilturel etkenler 6zellikle incelemeye degerdir. PISA 2018 raporu bu
konuda carpici veriler sunmaktadir. Kiz ¢ocuklar ve oglan cocuklar arasinda Matematik
becerileri alanindaki puan farki OECD ortalamasinin altindadir ancak kiz cocuklar aleyhine
yaklasik bes puanlik bir fark vardir (PISA, 2019). En alt sosyoekonomik grupta yer alan kiz
ve oglan cocuklar arasindaki puan farki kiz ¢ocuklar aleyhine 2.24 iken en (st ¢eyrek
sosyoekonomik diizeyde yer alan ¢ocuklar arasindaki puan farki 5.34 olarak belirlenmistir
(TCMEB, 2019).

Fen bilimleri alaninda ise kiz cocuklar ve oglan ¢ocuklar arasinda kiz cocuklarin lehine yedi
puanlik bir fark vardir (OECD, 2019). Fen bilimleri alaninda PISA temel basari diizeyi olarak
goriilen diizey 2 ve Ustlinde her bir basamakta yer alan kiz cocuk orani oglan ¢ocuk
oranindan yiiksekken en alt yeterlilik diizeyini ifade eden Diizey 1'de daha yiiksek oranda
oglan cocuk gorilmiustiir.

Ote yandan, meslek beklentilerine iliskin sorular alana dair toplumsal cinsiyet
esitsizliklerini bir kez daha giindeme getirmektedir. PISA 2018 raporuna gore Tirkiye'de
en yiksek yeterlik diizeyinde yer alan 6grenciler arasinda miihendislik ve fen bilimleri
alaninda kariyer beklentisi oldugunu ifade eden kiz cocuklarin orani yaklasik 22% iken, bu
oran oglan cocuklar arasinda yaklasik %34 olarak saptanmistir (OECD, 2019). Ote yandan
ustun yeterlik diizeyinde yer alan (Duzey 5 ve 6) her iki kiz cocuktan biri saglik alanlarinda
calismak istedigini ifade ederken bu oran oglan cocuklari arasinda dortte bir olarak
belirlenmistir (OECD, 2019). Bu farkhliklar toplumsal cinsiyet temelli toplumsal
beklentilerin kiz cocuklarin mesleki tercihlerine etkilerini yansitmaktadir.
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Kiz Cocuklarin STEM Alanlarina Katilimini Etkileyen
Faktorler

Istatistikler kiz cocuklarin STEM alanlarina katiimi konusunda siiregelen sorunlar
oldugunu ve yerlesik esitsizlikler oldugunu ortaya koymaktadir. Sorunun nedenlerinin
tespiti kiz cocuklarin egitim hakkindan esit diizlemde yararlanabilmeleri icin yapilacak
destekleyici calismalar icin hayati 6nem gostermektedir. STEM alanlarina kiz ¢cocuklarinin
katiimlarini inceleyen calismalar yapilmis ve egitim, psikoloji, sosyoloji gibi farkh
disiplinlerden farkli etkenlere odaklanan aciklamalar getirilmistir. Bu etkenleri
degerlendirirken sorunun incelenisinin ve ele alinis biciminin de yine bu sorunu olusturan
etkenleri icerebildigi gorilmistir. Kiz cocuklarin STEM alanlarindaki eksik temsilinin
nedenlerinin arastirilmasinda izlenen yontemlerin ve hazirlanan arastirma sorularinin
esitsizligi pekistirmemesine dikkat edilmesi 6nemlidir. Bu baglamda hala toplumsal algida
yer tutan kiz cocuklarin oglan cocuklardan biyolojik farkliliklari nedeniyle farkli becerilere
sahip oldugunu ve bu nedenle 6zellikle matematikte basarili olamadiklarini ifade eden
yaklasimlarin  bilimsel calismalarca desteklenmedigini belirtmek gerekmektedir
(Blickenstaff, 2005; Mendrick, 2013; UNESCO 2017). Kiz ¢ocuklarinin STEM alanlarina
yonelik akademik hazirliklarinin oglan cocuklara goére yetersiz olmasi nedeniyle bu
alanlara katilimin diisiik oldugu iddiasi da benzer hazirlik diizeyindeki kiz cocuklarin oglan
cocuklardan daha yiiksek oranlarda STEM egitim programlarindan ayrilmalari bulgusu
nedeniyle bu alandaki esitsizlikleri agiklamakta yeterli degildir (Blickenstaff 2005).

Ote yandan birbiriyle iliskili ve biitiinciil bir bakis acisi gerektiren farkh toplumsal,
psikolojik ve egitimsel nedenlere yogunlasan calismalar alana dair esitsizlikleri daha iyi
anlandirabilmemizi saglamistir. Kiz ve oglan ¢ocuklarin erken dénem bilim aktiviteleriyle
olan etkilesimlerinin niteligi, yogunlugu ve kalitesi, sinif ici iklimi olusturan kiz ve oglan
cocuklar arasindaki etkilesimler ile 6gretmenler ve kiz cocuklar arasindaki etkilesimler, rol
modellerin azligi, 6gretim materyallerinin sundugu bilim ve bilim insani imgesinin
basmakalip olmasi gibi farkl faktorler kiz cocuklarinin STEM alanlarina katilimini olumsuz
yonde etkileyen faktorler olarak belirlenmistir (Blickenstaff 2005).
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STEM Algisi ve Kiz Cocuklarinin ilgi Diizeyi

STEM alanlarina yer alma egilimlerinin 6nemli bir olguti o6grencilerin STEM kimligi
olusturmasidir (Martin-Hansen 2018). STEM kimligi bir 6grencinin kendisini STEM
alanlarinda calisan biri olarak hayal edebilmesini ifade eder. Benzer bir agiklamanin kiz
¢ocuklarin bilim insani olmaya yonelik tutumlari icin de gecerli oldugu ortaya koyulmustur
(Wonch Hill ve digerleri, 2017). ‘Olasi bilim kimligi’ kavramini kullanilarak yapilan bir
arastirma kiz ¢ocuklar bilim alanlarinin erkek alanlar olduguna dair yerlesik inancglara
sahip iseler, bu alanda kendilerine daha az glivendiklerini ve bilim insani olmaya dair
isteklerinin azaldigini gostermistir. Bu ¢calismanin 6nemli bir bulgusu ise bir “erkek-alani”
onyargisinin yalnizca kiz ¢ocuklarinin degil oglan ¢ocuklarinin da olasi bilim kimligini
olumsuz yonde etkiledigidir. Arastirmacilara goére bu etkinin olusma nedeni oglan
cocuklarin becerilerine iliskin yliksek beklentilere sahip olmalar ancak algiladiklari
becerilerin beklentileri ile 6rtismemesi olabilir (Wonch Hill ve digerler 2017, 12).

Benzer bir ¢calisma STEM alanlarinda yer alan derslerin erkek alani ya da kadin alani olarak
algilanmalarinin 6grencilerin bu alanlara dair tercihlerini etkiledigini ortaya koymustur.
Yapilan calismalara gore ogrenciler en ¢cok matematik ve fizik derslerini erkeklikle
dzdeslestirirken kimya dersleri erkeklikle daha az 6zdeslestirilmistir. Ogrencilere
potansiyel Universite tercihleri soruldugunda ise bu dersleri diger kiz cocuklarina gore
erkeklikle daha az 6zdeslestiren kiz cocuklarinin STEM alanlarini tercih etme egilimlerinin
daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur (Makarova ve digerleri 2019).

STEM alanina katilimi etkileyen bir bagska 6nemli etken ise kiz ve oglan ¢ocuklarin kendi
oz-yeterlik algilandir. Psikoloji alanindan beslenen calismalar 6zellikle 6grencilerin 6z-
algilari ve STEM motivasyonlari arasindaki iliskiye dikkat cekmektedir. Ornegin yapilan
calismalar matematik alaninda kiz ¢ocuklarinin olumsuz benlik algisina sahip olduklarini
ve bunun da STEM alani ilgisini olumsuz yonde etkiledigine isaret etmistir (Lazarides ve
Lauermann 2019). Bir baska ifade ile kiz cocuklar, matematik alanindaki beceri, yetkinlik
ve potansiyellerini olumsuz degerlendirmektedir ve bu distinceler kiz cocuklarin kariyer
beklenti ve planlarinda STEM alanlarindan uzaklasmalarina yol a¢maktadir. Yapilan
calismalar aydinlatici olsa da kiz cocuklarin kendilerini algilama, STEM alanlarini algilama
ve bu alanlara yonelme ya da yonelmeme kararlarinin toplumsal cinsiyetten bagimsiz ve
yalnizca bireysel bir siire¢ oldugu diistiniilmemelidir.
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STEM Alanlarini Tanimak ve Meslek Kalip Yargilari

Ogrencilerin STEM alanlariyla anlaml bir iliski kurabilmesinin bir diger 6lciitii meslek kalip
yargilanidir. Kiz cocuklarin zihnindeki mesleki kalip yargilar hem mesleklerin niteligi ve
icerigi hem de meslekleri icra eden kisilerin nasil insanlar olduklarina iliskin algilardan
olusur. STEM alanlarinda hem toplumsal cinsiyet temelli algilar hem de mesleklerin
zorluguna iliskin varsayimlar ve on kabuller kiz ¢ocuklarin meslek kalipyargilarini
olusturmaktadir. Mesleki onyargilarin ise kiz ¢cocuklar, etnik gruplar ve sosyoekonomik
olarak dezavantajli gruplar arasinda oldukca sabit icerikli oldugu ifade edilmektedir (Tuijl
2015). Burada kiz cocuklarin ozellikleri degil, toplumsal algilar ve kalipyargilarin etkin
oldugu unutulmamalidir. Meslek algilari tizerinde yetiskinler ve medyanin etkisinin ytiksek
oldugu ifade edilirken yiiksekogrenim goérmiis ailelerin STEM alanlarina karsi tutumunun
daha destekleyici oldugu da ifade edilmektedir (Tuijl 2015). Bu konuda 6grenciler kadar
ogretmenler ve ailelerin bilgi diizeyleri 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda egitim
alaninda yapilan calismalar egitim iceriklerinin niteligi, 6gretmenlerin tutumu ve kariyer
danismanliginin 6grenciler Uzerindeki etkisi lizerinde durmaktadir.

Ders kitaplarinda bilim alanlarinin ve bilimi insanlarinin temsili, 6gretmenlerin bu
konudaki algilari ve ailelerin algilan bu baglamda énem kazanmaktadir. Ornegin
Turkiye'de ders kitaplari lzerinde yapilan ¢alismalarda bilim insani imgesinin agirhkl
olarak Batili erkek bilim insani 6rnekleri ile temsil edilirken kadin bilim insanlarinin hayat
hikayelerine ve buluslarina daha az yer verildigini ortaya koymustur (Karacam ve digerleri
2014). Ayrica bilim insanlari agirhkh olarak hayat ve fiziksel olaylar konularinda 6rnek
olarak sunulurken bilimin farkli alanlardaki yeri konusunda kisith bir imge sunulmaktadir
(Koseoglu ve Durukan 2017). Bilim insanlarinin ¢alisma ortamlari konusunda da detaylara
sinirh olarak yer verilirken bilim insanlarinin yalniz calisan kel ya da daginik sacli,
laboratuvar onlikli figiirler olarak tasvir edildigi gozlenmistir (Karagcam ve digerleri 2014;
Goksu ve inaltekin 2019).

Yapilan calismalar 6gretmenlerin tutumlari ve rol model gorevi listlenmelerinin STEM
alanlarinin kiz ¢ocuklari tarafindan daha olumlu degerlendirilmesi ve erken déonemlerde
bir secenek olarak dikkate alinmaksizin kariyer glindemlerinden ¢ikarilmasinin 6niine
gecebilecegini ortaya koymaktadir (Tuijl 2015; Martin-Hansen 2018). Ogrencilerin
kendilerini STEM alaninda hayal edebilmeleri 6grenciler arasi iliskiler, 6gretmen-6grenci
arasi iliskiler ve okul disindaki iligskilerinde karsilastiklari 6nyargilar tarafindan etkilenir.
Ozellikle 6gretmenlerin, 6grencilerin yapabilirliklerine dair bakis acilarni ve tutumlari
dgrencilerin tutumlari iizerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin STEM kimligi
konusunda farkindaliginin 6grencilerin tutumlarini etkileyen 6nemli bir unsur oldugu
ifade edilmistir ve bu anlamda mentorluk islevinin 6grenciler icin 6nemi vurgulanmistir
(Tuijl 2015; Martin-Hansen 2018).
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STEM Alanlar ve Toplumsal Cinsiyet Tutum ve
Algilan

Sosyoloji alaninda yapilan calismalarda kiz ¢ocuklarin STEM alanlarina katilmi erkeklik ve
kadinlik kavramlarinin kiiltiirel anlamlarina merkeze alinarak incelenmistir ve STEM
alanlarinin toplumsal cinsiyet ekseninde tasidiklari anlamlarin kiz ¢ocuklarin algilariyla
iliskisine odaklanilmistir. Bu calismalara gore STEM alanlan belirli bir erkeklik sablonu
dahilinde sekillenmekte olup erkeklikle iliskilendirilen kiiltilirel pratiklerin yaygin oldugu
alanlardir. Bu nedenle kiz ¢ocuklarin STEM alanlarina yonelik degerlendirmeleri ayni
zamanda kendilerine yonelik degerlendirmeler ile kosut sirecler olarak
degerlendirilmektedir. Kiz ¢ocuklarin kadinhk algilariyla ortiismedigi ol¢iide bu alanlara
yonelmemeleri de olasidir (Mendrick, 2013; Pehlivan Kadayifci ve Gedik, 2016).

STEM alanlarinin sosyal bilimlere gore “sert”, “faydal”, “erkeksi” alanlar olarak
anlamlandirilirken toplum bilimlerinin ve sanat alanlarinin “yumusak” ve “kadinsi” olarak
degerlendirilmeleri toplumsal cinsiyet eksenindeki ikilikle iliskilenmekte ve kiz cocuklarin
bu alanlara yonelmesini zorlastirmaktadir. Yine miihendislik alanlarinin bircogu ile ilgili
‘erkek alani’ olduguna iliskin yaygin kani, kiz cocuklarin bu meslege karsi ilgi ve
tutumlarini olumsuz yonde etkilemekte ve hakim olan kultiirden dislanmalarina, ya da bu
alanlar da kendi iclerinde “kadin alanlar” ve “erkek alanlari” olarak siniflamalarina neden
olmaktadir (Mendrick, 2013).

STEM alanlarinin cinsiyet kalipyargilan ile degerlendirilmesi sonucunda kiz cocuklari
aileleri, 6gretmenleri ve cevreleri tarafindan STEM alanlarina tesvik edilmemekte, kiz
cocuklarin kendilerini “yetersiz” olarak algilamakta, STEM alanlarinin toplumsal cinsiyete
dayali ev ici rollerle uyusmayacagi ve bu nedenle is-yasam dengesizligi ortaya ¢ikacagi
ongoriisiine yol agmaktadir (Pehlivan Kadayifci ve Gedik 2016). Kiiltiirel kalip yargilar ayni
zamanda kadin ve erkeklerin mesleki beceriler konusundaki 6zalgilarini sekillendirerek
mesleki aktiviteleri yapabilme becerilerini erkeklerden daha diisiik olarak
degerlendirmelerine yol actigi egitim ve is hayatinda yaygin olarak bulunan test
durumlarina benzer bir deneysel calisma ile ortaya konmustur (Correll, 2004). Yapilan
arastirmalar erkeklerin daha becerikli oldugu algisinin yaygin oldugu mesleki goérevleri
yerine getiren erkeklerin kendi yapabilirliklerini kadinlara oranla ¢ok daha yuksek
degerlendirdigini ortaya koymustur (Correll, 2004). Bu da kadinlarin toplumsal cinsiyet
temelli algilarla sekillenen alanlarda erkeklerden farkli mesleki beklenti ve istekler
olusturmalarina yol a¢gmistir. Bu tiir beklentiler STEM alani igerisindeki alanlarin da
toplumsal cinsiyet kaliplari temelinde ayrismasini desteklemektedir.



Turkiye'de STEM Alanindaki Toplumsal Cinsiyet Esitsizlikleri Arastirma ve izleme Raporu

Ornegin ingiltere’de yapilan bir arastirmaya gore geleneksel aile modeli ve toplumsal
cinsiyet kalipyargilarina sahip kadinlar arasinda fiziki bilimler, miihendislik ve teknoloji
alanlarina yonelme egilimi diisiikken; ayni goruslerin kadinlarin ve kiz cocuklarinin saghk
bilimleri gibi alanlara yonelimi olumsuz yonde etkilemedigi bulunmustur. Bu iliski is-aile
yasami hakkindaki beklentilerin STEM alanindaki mesleklerle uyumsuz olarak
algilanmasindan kaynaklanmaktadir (Dicke ve arkadaslari 2019). Bu calisma STEM alanlari
icerisindeki kadin dagiliminin dengesizligini ortaya koymasi yonlyle de dikkat cekicidir.
Bu anlamda bireylerin secimleri, toplumsal olarak sekillenen algilar tarafindan
kisitlanmaktadir.

O halde sosyolojik temelli calismalara gore alan secimi yalnizca bireysel bir tercih olmayip,
toplumsal ve kiiltlirel olarak da bicimlendirilen algilarin bir sonucudur. Kiz ¢ocuklarin
STEM alanlarina ait hissetmeleri ya da hissetmemeleri kiiltiirel kodlarla sekillenen bir siire¢
oldugu icin kiz cocuklarinin STEM alanlarinda egitim alma ve bu alanlarda calismaya
donik ilgilerinin guclendirilmesi noktasinda bu alanlara iliskin tutum ve algilarin da
dikkate alinmasi gerekmektedir.
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DOKUZUNCU SINIFTA EGITIM GORMEKTE
OLAN KIZ COCUKLARIN STEM ALGILARI
UZERINE GOZLEM VE DEGERLENDIRMELER

Ugan Siipiirge Kadin iletisim ve Arastirma Dernegi, kiz ¢ocuklarin ve kadinlarin insan
haklarini savunmak ve desteklemek amaciyla 2018- 2019 egitim 6gretim yilinda 35 okulda,
yedi bolgede Bilim ve Teknolojide Kiz Cocuklar projesini gerceklestirmistir. Proje
kapsaminda ziyaret edilen 20 ilde kiz ¢ocuklarin STEM alani algilari ve bilim insani olmaya
yonelik tutumlarini belirlemeyi amaclayan bir anket calismasi yapilmistir. Sahadaki kiz
cocuklarin ilgi ve tutumlarini ana hatlariyla belirlemeyi amaclayan ve kisa siirede
yanitlanabilecek sekilde tasarlanan soru formlari her ilde proje ekibi tarafindan
uygulanmistir. STEM alanina iliskin algi ve motivasyonu belirlemeyi amaclayan anketlerin
865’i Anadolu Liselerinde, 87'si Mesleki Teknik Anadolu Liselerinde olmak tizere toplam
952 kiz cocuga uygulanmistir. Bu calisma kapsaminda goruslerini paylasan kiz cocuklar
heniiz alan se¢iminin yapilmamis oldugu 9. sinifta olup 14-16 yas araligindadir.

Anadolu Lisesi (AL) 865 90,9
Meslek Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) 87 9,1

Akdeniz 77 8,1

Bati Anadolu 47 49
Bati Karadeniz 151 15,9
Bati Marmara 45 4,7
Dogu Karadeniz 95 10

Dogu Marmara 145 15,2
Ege 99 10,4
Giineydogu Anadolu 44 4,6
Kuzeydogu Anadolu 103 10,8
Ortadogu Anadolu 146 15,3

I N Y BT

Tablo 2: Katilimcilarin okul tiirii ve IBBS 1 bélge siniflamasina gdre dagilimi
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STEM Ilgisi
Hayalindeki meslek

Katilmcilara hayalindeki meslek sorularak kiz cocuklarin kariyer beklentilerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin yalnizca %4°liikk bir béliimii bu soruya yanit
vermemistir. Bu da ortaokul seviyesinde yapilan arastirmalarin aksine, lise diizeyinde
ogrencilerin mesleki tercihlerinin belirginlestigini gostermektedir. Her ne kadar zaman
icinde alan tercihlerinde degisimler oldugu bilinse de (Cleaves 2005), Tiirkiye'deki egitim
sistemindeki alan secimi ve Universite giris sinavlarinin yapisi diistiniildiigiinde 6grenciler

Uzerindeki alan se¢im baskisinin daha erken yasta ve daha yogun yasandigi sylenebilir.

Hayal edilen meslekler 6grencilere acik uglu bir soru olarak yoneltilmis daha sonra verilen
yanitlar proje ekibi tarafindan gruplandirilarak degerlendirilmistir. Boylelikle 6grencilerin
mesleki yonelimlerinin kapsami ve igerigi degerlendirilebilmistir. Daha sonra yanitlar
kendi i¢lerinde gruplandirilarak asagidaki tablodaki gibi 6zetlenmistir.

Tip 254 26,68
Miihendis 68 714
Veterinerlik 13 1,37
Kimyager 10 1,05
Astronot 10 1,05
Biyolog 9 0,95
Matematikci 5 0,53
Fizikci 4 0,42
Bilisim 2 0,21
Bilim insani 2 0,21

STEM ALANI TOPLAM 377 | 40 |

Hukuk 162 17,02
Ogretmen 77 8,09
Saghk (Hemsire, teknisyen vb.) 68 714
Psikolog 64 6,72
Mimar 47 4,94
Askerlik ve Polislik 32 3,36
Sanat, tasarim ve medya alanlar 17 1,79

Pilot 15 1,58
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Cevirmenlik ve Yazarlik 1 1,16

Spor 7 0,74
Muhasebecilik 7 0,74
Akademisyenlik 5 0,53
Turizm 5 0,53

Asci 4 0,42

PDR 4 0,42
Politikaci ve diplomat 3 0,32
Kuaforliik 2 0,21

Biiro isleri 2 0,21
Antropolog ve arkeolog 2 0,21
S swmomtomam | s | se |
- Keasgr | 41 | 431

Tablo 3: Kiz cocuklarin hayalindeki meslekler

Hem STEM alanlarinda hem de STEM disi alanlari hayal ettigini ifade eden kiz ¢ocuklarin
6nemli bir bolimui miihendislik, tip, hukuk, 6gretmenlik gibi yiliksek gériintrliigii olan ve
egitim siregleri ve toplumsal konumlari anlaminda geleneksel oldugu sdylenebilecek
mesleklerde yogunlasmislardir. Ogrencilerin hayallerindeki mesleklere gére dagilimlari
incelendiginde en dikkat ¢ekici 6zelliklerden biri STEM alanlarindaki dagilimin kisith bir
yelpazede yer alirken STEM disi alanlarda daha genis bir meslek skalasi ifade edilmistir.
Bu durum PISA 2018 raporunda yapilan gézlemle paralellik gostermektedir. Rapora goére
kiz ve oglan ¢ocuklardan hayallerindeki meslekleri ifade etmeleri istendiginde en sik
verilen 10 yanit arasindaki mesleklerin 7 tanesi saglik alaninda yer almistir. Oglan
cocuklarda ise daha genis bir alan secimi ifade edilmistir (OECD 2019, s. 123). STEM alanlari
icerisindeki gorece yogun ilginin dnemli bir kismi tip alaninin gesitli alanlarina yonelmek
isteyen katilimcilardan kaynaklanmaktadir. Bu durum STEM alanlarinin niteligi ve derinligi
konusundaki bilgi eksikliginin yani sira kiz cocuklarin toplumsal cinsiyet ekseninde bakim
islerine yakin alanlara yonlendirildigini géstermektedir.

Okul tiirtine gore STEM alanlarina yonelme durumu incelendiginde ise Anadolu Liseleri
ve Mesleki Teknik Anadolu Liseleri arasinda 6nemli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bu farkin 6nemli bir béliimii egitim ortami ve meslek liselerindeki 6grencileri etkileyen
okul ortami, 6gretmenlerin tutumu, ailelerin tutumu ve ailelerin sosyoekonomik arka
planlari olabilir. Sosyoekonomik dezavantajlilik durumunun daha yogun olarak yasandigi
Mesleki Teknik Anadolu Liselerinde okuyan &grencilerin biyilk bir bolimi STEM
alanlarina yonelmediklerini ifade etmektedirler. Bunun 6nemli bir boyutu mesleki
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egitimin Turkiye'deki olumsuz aile, okul ve ¢evre 6nyargilarina konu olan konumu olarak
degerlendirilebilir. Tirkiye’de aile sosyoekonomik durumu ve STEM alanlarina ilgi
arasinda bir iliski saptamayan calismalar bulunmaktadir (Koyunlu ve D6kme 2018). Buna
gore sosyoekonomik dezavantajli ailelerin ¢ocuklari STEM alanlarina daya yiiksek
oranlarda yonelmek istemektedirler ve bu durum STEM alanlarinin gelir getirme
beklentisiyle aciklanmaktadir (Chachasshbili-Bolotin ve digerleri 2016). Bu calismada
ortaya cikan tablo ise bu bulgulan dogrudan yansitmasa da mesleki egitimin Universite
egitimi ile birlikte diistiniilen STEM alanlarina giriste dezavantajli konumunun kiz
cocuklarin beklenti ve ilgileri tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ayni zamanda
meslek okullarinin toplumsal cinsiyet norm ve beklentilerinin kuvvetli bir sekilde
hissedilmesi de bu baglamda agiklayici olabilir. Bahsi gecen meslek okullarinin cogu eski
isimleriyle kiz meslek lisesine denk diismektedir ve egitim alanlari toplumsal cinsiyete
gore halihazirda kategorize edilmistir. Nitekim proje ekibi tarafindan aktarilan bilgiye
gore ziyaret edilen meslek liselerinin teknik boliimlerinde kiz 6grenci bulunmamaktadir.
Ayrica kiz 6grencilerin sectikleri alanda basari diizeyleri dustiktiir ve atdlyeler esnasinda
kariyer beklentileri anlaminda umutsuz bir kanaat icinde olduklarini ifade etmislerdir.

Anadolu Lisesi 55,5 445 829

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
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Tablo 4: Okul tiiriine gére hayalindeki meslek

Bolgeler temelinde incelendiginde sosyoekonomik kalkinmislik anlaminda dezavantajl
olan dogu bélgelerinde STEM alaninda meslek diisiinme oranlarinin ortalamanin lizerinde
oldugu goriilmektedir. Bu tablo gostermektedir ki gelismislik gibi bélgesel etkiler kiz
cocuklarin STEM alanlarina ilgisini olumsuz yonde etkilememektedir. Bolgesel gelismislik
acgisindan dezavantajli bolgelerde yer alan 6grencilerin STEM alanlarina ilgisi 6zellikle bu
alanlarda yer alan mesleklerin ekonomik getirilerine iligkin beklentiler olabilir. Ancak bu
kiz cocuklarinin ne oranda STEM alanlarina dahil olabilecegi alan secimi, liniversite sinav

tercihleri ve egitim sliresince yasanacak olan aile-okul-¢evre dinamikleri ile sekillenecektir.
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Akdeniz 25,3 74,7 75
Bati Anadolu 77,3 22,7 44
Bati Karadeniz 62,5 37,5 144
Bati Marmara 53,3 46,7 45
Dogu Karadeniz 81,1 18,9 90
Dogu Marmara 62,1 37,9 140
Ege 64,9 35,1 94
Giineydogu Anadolu 58,1 419 43
Kuzeydogu Anadolu 56,1 43,9 98

Ortadogu Anadolu
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Tablo 5: Bolgelere gore hayalindeki meslek

STEM Bilgisi
Katilimcilarin STEM alanlarindaki meslekleri bilme durumu

Proje kapsaminda ulasilan kiz cocuklarin biiyiik bir kismi STEM alanlarindaki meslekleri
bildigini ifade etmistir. Okul tirlerine gére ve bdlgelere gore STEM alanlarindaki
meslekleri bildigini ifade etme oranlari degisiklik gostermektedir. Meslek ve Teknik
Anadolu Lisesinde egitim gormekte olan kiz ¢ocuklarin STEM alanlarindaki meslekleri
bilmedigini ifade etme oram %33 diizeyinde olup Anadolu Lisesinde egitim gérmekte
olan kiz cocuklarin tg katidir.
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Hayir

13.0%

Evet
87.0%

Sekil 1: STEM alanlarindaki meslekleri biliyorum” ifadesine verilen yanitlarin dagilimi

OKUL TURU m HAYIR (%) TOPLAM

Anadolu lisesi 1,6
Mesleki Teknik ve Anadolu Lisesi 66 2 33,8
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Tablo 6: Okul tiirlerine gore “STEM alanlarindaki meslekleri biliyorum” ifadesine verilen yanitiar

Akdeniz

Bati Anadolu 69,8 30,2 43

Bati Karadeniz 86,8 13,2 144
Bati Marmara 93,3 6,7 45
Dogu Karadeniz 80,2 19,8 81

Dogu Marmara 91,2 8,8 136
Ege 90,1 9,9 91

Giineydogu Anadolu 71,4 28,6 42
Kuzeydogu Anadolu 84,0 16,0 94
Ortadogu Anadolu

S T T

Tablo 7: Bélgelere gore “STEM alanlarindaki meslekleri biliyorum” ifadesine verilen yanitlar
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Bolgeler temelinde incelendiginde ise Tiirkiye'nin Dogu bélgesinde yer alan iller ile Dogu Karadeniz bolgesi
ve Bati Anadolu bdlgelerinde kiz cocuklarin Tiirkiye ortalamasi olan %13.3'ten daha yiiksek diizeylerde STEM
alanlarindaki meslekleri bilmediklerini ifade etmislerdir.

STEM disi %56,0 (413) %72,6 (82)
STEM alani %44,0 (325) %217,4 (31)

Tablo 8: STEM alanlarindaki meslekleri bilme durumu ve katiimcilarin hayalindeki mesleklerin
karsilastirilmasi

STEM alanlari hakkinda bilgi sahibi olmak ¢ocuklarin kariyer tercihleri lizerinde bir etkiye
sahiptir (Cleaves, 2005). Bu calisma kapsaminda da STEM alanlarindaki meslekleri bilen
cocuklarin, hayalindeki mesleklerin STEM alaninda olma oraninin bu meslekleri
bilmedigini ifade eden cocuklara gore yiiksek oldugu belirlenmistir (bu iliskinin
istatistiksel olarak anlaml oldugu goriilmdstiir). STEM alanlarinin 6grenilmesi aile, okul
ve cevresel kanallardan oldugu disiinildiigiinde bu baglamda ailesinde ve bulundugu
bolgede STEM alanlariyla iliskili is kollarinda calisan insanlarin yogunlugu 6nemli bir etken
olarak diistintilebilir. Tablo 8'de gosterilen STEM alanlarini tanima ve bu alanda meslek
sahibi olmay: diistinme iliskisi, STEM alanlarinin daha iyi taninmasinin saglanmasinin kiz
c¢ocuklarin bu alanlara katilimlarinin desteklenmesi icin 6nemli bir kanal olarak
kullanilabilecegini de gostermektedir.

STEM alanlar diisiindildiigiinde “akla ilk gelen meslek”

Katilimcilarin cogu STEM alanlarindaki meslekleri bildiklerini ifade etmis olsalar da STEM
alanlarini tanimlayan bir meslegi yazmalan istendiginde kompleks bir tablo ortaya
¢tkmaktadir. Hayallerindeki mesleklerin dagiminim aksine kiz cocuklar STEM alanlarini
distindiiklerinde farkli niteliklere sahip ve daha fazla sayida ve gesitte meslek ifade

etmislerdir.
Bilim insam 25,3 29,9 29,52
Miihendis 27,7 25,63
“““
Mimar 11,5 7,88

Tip 2,3 7,9 7,35
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Astronot ve diger uzay 12,6 6 6,62
Ogretmenlik 5 4,4 4,52
Kimyager 2,3 2,5 2,52
Biyolog - 0,8 0,74
Diger 1,1 0,7 0,74
Matematikgi - 0,7 0,63
Yazilimci/bilisim 11 0,3 0,42
Veterinerlik - 0,3 0,32
Molekiiler biyoloji ve

- 0,3 0,32
genetik
Teknisyen 2,3 - 0,21
Fizikci - 0,2 0,21
Akademisyenlik - 0,2 0,21
Teknoloji 2,3 - 0,21
Pilot - 0,2 0,21
Zoolog - 0,1 0,1
Mucit - 0,1 0,11

Tablo 9: Okul tiirlerine gére STEM alanlari diisiindldiigiinde akla ilk gelen meslek

Dagilimda en biiyiik pay bilim insani ve miihendislik alanlarinda yogunlasirken ifade
edilen mesleklerin cogu yiizde birlik agirhga ulasamamistir. Bu durum, kiz ¢ocuklarin
STEM alanlarini blyiik 6lcliide sorun ¢6zme ve kesif yapma odakli alanlar tizerinden
degerlendirdiklerini géstermektedir. Ayrica STEM alani algisinda bilim insani figiirtiniin
bir kalip yargi olarak baskin oldugunu gériilmektedir. Ogrenciler tarafindan en sik ifade
bulan bir baska meslegin kimya, matematik ve biyoloji gibi alanlarin yerine astronotluk ve
uzay ile iliskili alanlar olmasi bu konudaki basmakalip imgelerin yayginhgini
yansitmaktadir. Bu anlamda, kiz ¢ocuklarin STEM alanlarina iliskin beklentilerinin bu
alanlara yiiklenen yanit bulma, sorun ¢ézme, fark yaratma gibi beklentileri de iceren
yaygin kalipyargilar ile sekillendigini diisinmek miimkiindiir. Bu nedenle kiz ¢cocuklarin
STEM alanlarinin erisilebilir olmayan ve Ustesinden gelinemeyecek beklentiler iceren
alanlar olarak algilama egiliminde olduklari da sGylenebilir.

Okul bazinda incelendiginde ise Mesleki Teknik Anadolu Listelerindeki yiiksek yanitsiz
soru orani ile en gbze carpan iki meslegin bilim insanligi ve astronotluk olmasi dikkat
cekidir. Yapilan calismalara gore sosyoekonomik acidan dezavantajli ¢ocuklarin STEM
alanina katim oranlari daha diisiik seyretmektedir (Niu, 2017). Burada ortaya ¢ikan tablo,
bunun bir nedeninin bu ailelerden gelen ¢ocuklarin STEM alanlarini pratik hayattan kopuk
ve erisilmesi zor olarak algilamalar olabilecegini géstermektedir. Ogrencilerin bu
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konudaki 6nceki donemlerden gelen bilgi eksiklikleri bu algilarin bir kaynagi olabilir
(Yerdelen ve digerler, 2016). Sosyoekonomik dezavantajli pozisyonda olan Mesleki ve
Teknik Anadolu liselerinde egitim gormekte olan 6grencilerin STEM alanlarini yalnizca
toplumsal cinsiyet temelli degil ayni zamanda toplumsal konumlarindan erisilmesi zor bir
alan olarak da algiliyor olabilirler. Bu nedenle sosyoekonomik dezavantaj etkeni kiz
cocuklarin STEM alanlarina katilimi baglaminda dikkate alinmasi gereken bir konu olarak
glindeme gelmektedir.

STEM Algisi

Bilim insani algisi ve STEM mesleklerinin gorsel betimlemesi

Kiz cocuklarin bilim insanhgini nasil algiladiklari meslegi bir sifat ile tanimlamalan
istenerek belirlenmistir. Kiz cocuklar tarafindan en sik ifade ettikleri sifatlar asagidaki
kelime bulutunda belirtilmistir. Kelimelerin biiyiikligi ifade edilme sikiigi ile dogru
orantilidir. Kiz cocuklarin kendilerini degerlendirdiklerinde oglan cocuklardan daha diistik
diizeyde 6z algilara sahip olduklari zeka kavrami ve bununla iliskili olarak akilli olmak ve
mantikli olmak gibi ifadelerin 6ne ¢ikmasi dikkat cekicidir. Bilim insanlari ayrica faydall,
yaratici, disiplinli ve caliskan biri olarak goriilmektedir. Tim bu kavramlarin toplumsal
algida kesinlik, katilik ve sertlik gibi kavramlarla birlikte anilmaktadir ve bilim alanlarinin
tanimlanmasinda yaygin olarak kullanildiklar gibi erkeklik tanimlamalarinin yapilmasinda

da akla gelen kavramlardir.

faydal
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Sekil 2: Bilim insanint nitelemekte en sik kullanilan sézciikler

Proje kapsaminda ulasilan kiz cocuklarindan ayrica STEM alaninda calisan bir insan
cizmeleri istenmistir. En sik karsimiza ¢ikan resmin tek basina erkek figiir icermesi kiz
cocuklarin STEM alanina iliskin toplumsal cinsiyet kalip yargilariyla birlikte distinmekte
oldugunu géstermektedir. Buna karsi hem kadin hem de erkek figlirii ¢izimi yapma orani



Tiirkiye’de STEM Alanindaki Toplumsal Cinsiyet Esitsizlikleri Arastirma ve izleme Raporu

oldukca diistiktiir. Bu durum STEM alaninin agirhkli olarak kadinlarin daha az temsil
edildigi bir alan olarak algilandigina isaret edebilir ancak kiz cocuklarin bilim alanlarini ve
bilim insanlarini nasil algiladiklari konusunda daha detayli calismalara ihtiyac oldugu ifade
edilmelidir. Cizimlerdeki kalip yargilarin aksine 6grencilerin s6zel ifadede alanlari daha az
kalp yarg: ile tanimladiklarini belirten calismalar da mevcuttur (Samaras, 2012). Yine de
bu calismada sadece erkek ya da sadece kadin gorsellerinin gizilmesi ve STEM alanlarina
iliskin tutumlarda 6rtiismeler oldugu gorilmistir.

Yapilan gizimlerle birlikte STEM alanlarinin toplumsal cinsiyeti bélgeler (izerinden
distinildiigiinde de asagidaki gibi bir tablo ortaya ¢ikmaktadir.

Akdeniz 17,9 20,5 61,5 39
Bati Anadolu 8,8 58,8 32,4 34
Bati Karadeniz 6,9 50,7 42,4 144
Bati Marmara 45 40,9 54,5 44
Dogu Karadeniz 8,4 59,0 32,5 83
Dogu Marmara 5,9 50,4 43,7 135
Ege 14,0 32,6 53,5 86
i:::i:’:gu - 433 56,7 30
Kuzeydogu Anadolu 1,1 62,8 36,2 94
Ortadogu Anadolu 411 51,6
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Tablo 10: Bélgelere gére STEM alanlarinda calisan insanlarin gorsel temsilinde cinsiyet

Anadolu Lisesi 79 45,5 46,7 737

Mesleki Ve Teknik
Anadolu Lisesi

e ———

Tablo 11: Okul tiirlerine gére STEM alanlarinda calisan insanlarin gorsel temsilinde cinsiyet
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Okul tirlerine goére incelendiginde Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde egitim géren
kiz cocuklarin Anadolu Liselerinde egitim goren ¢ocuklara goére STEM alanlarini daha sik
erkek figtirler ile birlikte betimledikleri gorilmiistir. Bu da okul tiplerine gére STEM
alanlarinin cinsiyetlendirilmesinde farkhliklar oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerin hayallerindeki mesleklerin algilanis biciminin, dgrencilerin egitim gérmekte
olduklari okul tiiriine gore degisim gosterdigi goriilmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi,
Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde okuyup proje kapsaminda atélyelere katilan kiz
cocuklarin biyiik bir bolimi teknik boliimlerde okumamakta ve yaygin toplumsal
cinsiyet kalip yargilarinin hakim oldugu bir ortamda egitim gérmektedir. Bu durumun
yansimasi katilimcilarin gorsel temsillerinde de gézlenmistir.

STEM Disi Alanlar 4,8 55,4 39,8 455

STEM Alanlan 10,6

37,3 52,2 322
I TR TR T R

Tablo 12: Hayalindeki meslege gore STEM alanlarinda ¢alisan insanlarin gorsel temsilinde cinsiyet

STEM alaninda calisan insan cizimleri ve &grencilerin hayallerindeki meslekler
karsilastinldiginda ise STEM disi meslekleri hayal ettigini belirten 6grenciler arasinda
yalnizca erkek figiir ¢iziminin STEM alaninda meslek ilgisi belirten 6grencilerden daha
yiiksek oldugu gozlenmistir. Yapilan cizimlerin kiz ¢ocuklarin hem kendi olasi gelecek
beklentilerinden hem de STEM alanlarina iliskin algilarini yansittigi diistiniliirse STEM
alanlarina iliskin toplumsal cinsiyet algilan ile STEM alanlarina yonelme egilimi arasinda
bir iliski oldugunu ifade etmek miimkiinddr.

STEM Tutumu

“Ben bilim insani olabilirim/olamam”

Ogrencilerin ¢cogu bilim insani olmak istemedigini ifade ediyor olsa da bilim insani
olabilirim sorusunu olumlu yanitlamislardir. Bu tablonun degerlendirilmesi icin STEM
ilgisi, STEM bilgisi ve STEM algisina yonelik tablolarla birlikte diisiiniilmesi gerekmektedir.
Bolgeler temelinde incelendiginde bilim insani olamam yanitini veren &grencilerin
ortalamanin yiiksek oldugu bdlgelerin ayni zamanda STEM alaninin gdrsel temsilinde
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yalnizca erkek figiir ¢iziminin ¢ogunlukta oldugu bélgeler olmasi dikkat cekmektedir. Bu
veriler STEM alanini biliyor musunuz sorusunun verileri ile karsilastinldiginda da benzer
STEM alanini bilmedigini ifade eden 6grencilerin ortalamanin lizerinde oldugu belirlenen
bolgeler ile bilim insani olamam yanitinin ortalama tizerinde oldugu bélgelerin ortustigi
gorulmektedir.

Bu durum, STEM alanini tanima, STEM alaninin toplumsal cinsiyet algisiyla iliskisi ve hayal
edilen gelecekte bilim insani olarak kendini gérebilme arasinda bir paralellik oldugunu
ortaya koymaktadir. Son olarak STEM alaninda mesleklere yéneldigini ifade edenlerin
tablosu da bu tablo ile biiylik oranda 6rtlismektedir.

Akdeniz 88,3 1,7 77
Bati Anadolu 38,9 61,1 36
Bati Karadeniz 56,2 43,8 146
Bati Marmara 60,0 40,0 45
Dogu Karadeniz 48,3 51,7 89
Dogu Marmara 435 56,5 138
Ege 67,3 32,7 98
Giineydogu Anadolu 61,9 38,1 42
Kuzeydogu Anadolu 58, 41,7 96
Ortadogu Anadolu 63,0
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Tablo 13: Bélgelere gére bilim insani olabilirim/olamam yanitlarinin dagilimi

Anadolu Lisesi 58,8 41,2 822

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

I NI TR N

Tablo 14: Okul tiirlerine gore bilim insani olabilirim/olamam yanitlarinin dagilimi
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“Bilim insani olmak istiyorum ¢inkd”

Proje kapsaminda ulasilan kiz cocuklardan bilim insani “olursam... olurum cinkdi...”
ifadesini tamamlamalari istenmistir. Verilen yanitlarin ¢ogu ¢aliskan olmak ve zeki olmak
gibi bilim insani meslegine iliskin algilan dile getirmis ve bilim insani nasil olmalidir
sorusunun yanitlarini tekrarladigi gorilmistir. Bununla birlikte asagida dagilimi
gosterilen 261 yanit, bilim insani olma nedenlerine odaklanmistir. Bu yanitlar bilim insani
olma motivasyonlarina iliskin bilgi vermektedir.

Bilim insani olmak isteme nedenleri
ilgi duymak 9%
Faydali olmak
Merakli olmak
Kesif yapmak

Sayginlik

Farkli olmak

Para

0% 4% 8% 12% 16% 20% 24% 28% 32% 36%

Sekil 3: Bilim insani olmak isteme nedenlerinin dagilimi

Kiz cocuklarin azimsanmayacak bir bolimi dogaya, uzaya ya da matematige duydugu ilgi
nedeniyle bilim insani olmak istedigini ifade ederken merakli bir kisilige sahip olmak ve
bilim insani olma istegdi arasinda da siki bir bag kurulmustur. Ote yandan kesif yapmak ve
faydal olmak gibi yanitlarin sikhgi ise bilim insani olmanin 6zellikle topluma yararli olmak
fikriyle birlikte distinildiguini ortaya koymaktadir. Az sayida katilimci ise bilim insani
olmanin toplum nezdindeki saygin konumu, farkhlik saglamasi ve ‘iyi para’ kazandirmasi
gibi nedenlerle bilim insani olmak isteyebilecegini ifade etmistir. Bu anlamda bilim insani
olmak icin en giiglii motivasyonlarin toplum-fayda odakh disiinmek ve bireysel ilgi
glidiilenen yaklasimlar oldugunu séylemek mimkiinddir.

“Bilim insani olmak istemiyorum ¢iinkii”

Bilim insani olmamak istememe nedenleri soruldugunda 569 kisiden acik uclu yanitlar
alinmis, bunlar kendi anlamlarina gére kodlanarak gruplanmis ve dort kategorinin ortaya
ciktigr gorilmistir. Katilimclarin 6nemli bir bolimi bilim alanlarina iligskin ilgi ve
yonelimlerinin olmadigini ifade etmistir.
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Bu distincenin, okul tiirli, bolge ve sehir tipinden bagimsiz olarak yaygin oldugu
gorilmektedir. Beklendigi gibi bu alanda calismak istememe nedenlerinde STEM
alanlarina iliskin tutumlar 6ne c¢ikmaktadir. Bu yanitlarin biitiin yanitlar arasindaki
agirhklan asagidaki grafikte oransal olarak verilmistir.

"Bilim insani olmak istemiyorum c¢linki™

ALANA KARSI TUTUMLAR 5%
BIREYSEL OZELLIKLER
iSIN OZELLIKLER]

DISSAL FAKTORLER

Diger

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Sekil 4: Bilim insani olmak istememe nedenleri

Buradaki kategoriler kiz cocuklarin kendi degerlendirmelerini yansitabilmek amaciyla
yanitlarin kullandiklar ifadelerden yola cikilarak belirlenmistir. Bu anlamda grafiklerin
diisey ekseninde yer alan ifadeler kiz gocuklarin yanitlarinda ifade bulan yanitlarin kendi
icerdikleri anlamlar gére gruplanmasindan meydana gelmistir. Bu nedenle burada yer alan
yanitlarin niteliksel degerlendirilmesi 6nem tasimaktadir.

ALANA KARSI TUTUMLAR

Farkli bir hayali olmasi

ligi alani degil

Fazla calismak/ugrasmak istememek
"Bana gdre degil"

Sorumluluk almak istememek
Sevmemek

Meslegi degerli gérmemek

Kararsizlik

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Sekil 5: STEM alanina kars: tutumlarr nedeniyle bilim insani olmak istemeyenlerin bilim insani olmak
istememe nedenleri
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Alana karsi tutumlar arasinda ise en sik rastlanilan yanitlar farkh bir hayale sahip olmak ve
STEM alanlarina ilgi duymamak olarak ortaya ¢ikmistir. Gortilecegi gibi farkl 6grencilerin
verdikleri yanitlar birbirini tamamlar niteliktedir Ornegin deney yapmaktan hoslanmamak
gibi nedenler 6n plana ¢ikarken 6grencilerin farkli hayalleri olmasi 6grencilerin buyuk
c¢ogunlugunun bu alani degerlendirmedigini gostermektedir. Bu da alanin egitim
programi cercevesinde yapilan sinif icin aktiviteler lizerinden kanaat olusturdugu
diisindiirmektedir. Bir baska 6ne cikan sebep, sorumluluk almak istememek ve bilim
insani kadar ¢ok calismak istememek olmustur. Bu yanit, “ugrasmak istemiyorum”, “cok
calismak gerekiyor” gibi ifadelerle ortaya konmustur. Bu da bilim insanlarinin ve STEM
alanlarinda calisan kisilerin calisma ve yasam kosullarina iliskin beklentilerin 6grencilerin

diistincelerini etkileyen bir baska etken oldugunu géstermektedir.

BIREYSEL OZELLIKLER

Sabirsizlik

Yapamayacagini distinmek

Meralkli olmamak

Yeterince zeki olmamak
Arastirmaci/disiplinli/kararli olmamak
Ozgiivenli olmamak

Yeterli ders basarisina sahip olmamak
Yetersiz hissetmek

Yaratici olmamak

Yetenekli olmamak
OI% 3% 6% 9% 12% 15% 18% 21% 24% 27% 30%

Sekil 6: Bireysel ozellikleri nedeniyle bilim insani olmak istemedigini belirtenlerin bilim insani olmak
istememe nedenleri

Kiz ¢ocuklarin %35’inin bilim insani olmak istememe nedenlerini olusturan bireysel
ozelliklere yakindan baktigimizda ise bilim insanligi icin gerekli oldugu disiiniilen
ozelliklere sahip olmamanin 6n plana ¢iktigi gériliiyor. Kiz cocuklar cogunlukla, sabirli
olmak, merakli olmak, zeki olmak gibi bilim insanlarinda olmasi gerektigini diistindiikleri
ozellikleri glindeme getirerek bu alanda yer almak istemediklerini ifade etmektedirler. Bu
durum o&grencilerin siklikla kendilerini alanin disinda tutma egiliminde olduklar
yoniindeki yaygin gorisle desteklenmektedir (UNESCO, 2017). Kiz ¢cocuklarin kendilerini
degerlendirirken kullandiklari dlclitlerin bir “eksiklik” ve "yetersizlik” hissini ortaya
koymaktadir. Ozellikle Mesleki Teknik Anadolu Lisesinde okuyan kiz ¢ocuklar arasinda en
yiiksek oranda ifade edilen nedenin “yapamayacagini diisinmek” oldugunu da belirtmek
bu noktada 6nemli. Bu baglamda, bireysel 6zellikler arasinda degistirilmesi miimkiin
olmadigi kanisinin eslik ettigi kisilik 6zelliklerinin vurgulanmis olmasi da kiz ¢ocuklarin
kendilerini algilama bicimlerinin onlarin STEM alanlariyla kurduklan iliskiyi etkiledigini
gostermesi bakimindan énemlidir.
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ISIN OZELLIKLERI
Isin zor olmasi B%
isin sikici olmasi

isin yorucu olmasi

isin diger insanlardan uzaklastirmasi

0% 6% 12% 18% 24% 30% 36% 42% 48% 54%

Sekil 7: Isin ézellikleri nedeniyle bilim insani olmak istemedigini belirtenlerin bilim insani olmak istememe
nedenleri

Az sayida kiz cocuk isin 6zellikleri nedeniyle bilim insani olmak istemedigini ifade ederken,
nedenler arasinda yukarida yer alan sebepler 6ne ¢ikmistir. Ancak isin 6zelliklerinin diger
nedenlerin gerisinde kalmasi kiz ¢cocuklarin alana iliskin yargilarinin alani taniyarak degil
alana iliskin sahip olduklari algilar ve onyargilar lizerinden sekillendigini
distindiirmektedir. Bu konuda okul, aile cevresi, medya gibi alanlardan edinilen
mesajlarin da etkili oldugu dustintlebilir.

Dissal nedenler en az ifade edilen yanit kategorisi olmustur. Bu da 6grencilerin tutum ve
algilarinin STEM alanlarina iliskin tutumlarinda en 6nemli etkenlerden biri oldugunu
gostermektedir. Az sayida kiz cocuk tilkenin genel kosullari ve olumsuz ekonomik kosullar

nedeniyle bilim insani olmak istemedigi goriistinii belirtmistir.

“[stesem bile bilim insam olamam ¢iinkii...”

Toplam katilimcilarin yaklasik %45 ini olusturan bir grup (443 katilimci) isteseler bile bilim
insani olamayacaklarini ifade ederek bunun nedenini “Bilim insani olmak istesem bile
olamam...” ifadesini tamamlayarak belirtmistir. Bu soruyu yanitlayan kiz cocuklarini
gelecekteki bir durumu hayal ederken giliniimiizle bag kurarak yanit verdikleri
gorilmistiir. Hangi mevcut kosullarin kiz ¢ocuklarin kendilerini gelecekte bilim insani
konumunda gormelerini engelledigini degerlendirmek agisindan 6nemli bir bulgu ortaya

koymaktadir.
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Kiz cocuklarin verdikleri yanitlarin okul tiirli, sehir tipi ya da bolgeden bagimsiz olarak
birbirine yakin oranlarda dagilim gdstermesi de kiz cocuklarin kendilerini algilama ve
degerlendirme bicimlerinde yaygin olarak paylasilan 6zellikler oldugunu gostermektedir.
Bu anlamda yaygin toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin ve kiltiirel anlamlarin etkili
oldugu gozlenmektedir. Bir baska ifade ile yanitlardaki ortaklasmanin yaygin toplumsal
cinsiyet algilarindan kaynaklandigi ifade edilebilir.

"istesem bile bilim insan1 olamam ¢iinkii"
|
56,2%

BIREYSEL OZELLIKLER
ALANA KARSI TUTUMLAR
iSIN OZELLIKLERI

DIS ETKENLER

Diger

0% 6% 12% 18% 24% 30% 36% 42% 48% 54% 60%

Sekil 8: Istese bile bilim insani olamayacadini diisiinenlerin bilim insani olamayacagini diisiinme nedenleri

istese bile bilim insani olamayacagini diisiinen &grenciler bilim alanlarinin gerektirdigi
kisisel 6zelliklere sahip olmadiklarini diisiinmektedirler. istese bile bilim insani olamama
durumunun yogun bir sekilde bireysel 6zelliklere atfedilmesi alan yazininda ifade edilen
kiz cocuklarin kendilerini degerlendirirken olumsuz &zelliklerini vurgulama egilimlerini
yansitmaktadir (UNESCO, 2017; Lazarides ve Lauermann, 2019). Ayni zamanda kadinlarin
ve erkeklerin toplumsal cinsiyet algilari cercevesinde sekillenen 6zalgilarinin da bu siirecte
etkili oldugunu hatirlamak gerekir (Correll, 2005). Ote yandan egitim sistemi, toplumsal
cinsiyete dayal farklar ya da ailelerinin izin vermemesi gibi faktorler bu baglamda daha
az karsimiza cikarak STEM algisi ve tutumunun toplumsal etkiler altinda olusarak kiz
cocuklarin katilimini olumsuz etkileyen bir etken oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica
bireysel o6zelliklerin, toplumsal etkenlerin 6niine bu denli gecmesi kiz ¢ocuklarin
kendilerini algilama bicimlerinin onlarin STEM alanlariyla kurduklari iliskiyi etkileyen ¢ok
onemli bir faktér oldugunu ve bu konu lizerinde yapilacak gliclendirici calismalarin
etkisini ortaya koymaktadir.
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BIiREYSEL OZELLIKLER

Sabirl olmamak 25,7%
Yeterince zeki olmamak
Beceri eksikligi

Yetersiz hissetmek
Basarli olmamak

Ozgiivenli olmamak

Caliskan olmamak
3,3%
3.3%
3,3%

Hayal giiciniin zayif olmasi
Yaratici olmamak
Merakl olmamak

Aragtirmaci olmamak 1,6%
0% 3% 6% 9% 12% 15% 18% 21% 24% 27%

Sekil 9: Bireysel ozellikleri nedeniyle istese bile bilim insani olamayacagint ifade edenlerin belirttikleri
bireysel ozellik tanimlar

Kiz cocuklarin yine bilim insanlarinda olmasi gerektigini distindiikleri kisisel 6zelliklerin
kendilerindeki algilanan eksikligi nedeniyle bu alanda yer alamayacaklarini diistinmeleri
dikkat cekmektedir. Zeki, becerikli ve yeterli hissetmemek kiz cocuklarin kendi
yapabilirliklerini olumsuz degerlendirme egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir. Veri
seti oglan ¢ocuklarla karsilastirma imkani tanimiyor olsa da kiz ¢cocuklari arasindaki en
yaygin nedenin bireysel 6zelliklere iliskin algilar oldugunun ortaya ¢ikmasi gelecekte
yapilmasi planlanan ¢alismalar igin yol gésterici olmalidir. Ozellikle “basarisizik” yanitina
bu baglamda gérece daha az rastlanirken sabirli olmak, zeki olmak, becerikli olmak gibi
toplumsal cinsiyet kalip yargilarinda kiz ¢cocuklar aleyhine esitsizlik faktorii baglaminda
agirlik tasiyan ifadelerin sikca karsimiza ¢ikmasi bu konuda toplumsal cinsiyet algilarini
konu alan ¢alismalarin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Bireysel ozellikler ile iliskilendirilen yanitlarin yayginhg: kiz cocuklar icin STEM alani
katilimi 6niindeki en biiyitik engellerden birinin olumsuz kiiltlirel ve sosyal kalip yargilar
altinda sekillenen kendilik algisi oldugunu vurguladigi igin de 6nemlidir.

Alana iliskin tutumlar, bilim insani olmak istememe nedenleri ile benzerlik gostermektedir
alanin yogun calisma gerektiren bir alan olduguna dair goériis burada 6n plana
cikmaktadir. isin 6zelliklerinde benzer sekilde isin aile hayati ve diger insanlarla iliskileri
olumsuz etkiledigi fikri 6n plana ¢ikarken sinirh sayida ifade edilen dis etkenlerde tilkenin
ekonomik durumu ve bilime deger verilmemesi gibi sebepler ifade edilmistir.
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ALANA KARSI TUTUMLAR

ilgi duymamak 34,3%
Fazla calismak istememek

Yeterince calismadigini disiinmek
Kendisine gore olmadigini diisinmek

Sevmemek

Imkansiz oldugunu distinmek

Korkutucu bulmak

0% 4% 8% 12% 16% 20% 24% 28% 32% 36%

Sekil 10: STEM alanina karsi tutumu nedeniyle istese bile bilim insar olamayacagini ifade edenlerin
belirttikleri

SONUC VE ONERILER

Kiz cocuklarinin STEM alanlarina katilimlarinin diisiik olmasinda, kiz ¢ocuklarina ve
kadinlara atfedilen toplumsal roller ve beklentilerin etkisinin biyilik oldugu
gorilmektedir. Bu durum her zaman acik bir aynmcilik biciminde yasanmasa da kiz
cocuklarin STEM alanlarina katilma ya da katilmama kararlarinin olusma siireci toplumsal
cinsiyet kalip yargilari ile sekillenen bir stirectir. Bu durum kiz ¢ocuklarinin STEM alanlarina
katiliminin disiik olmasinin yani sira STEM alanlarinda kalmalarini da olumsuz yonde
etkilemektedir. Kiz cocuklarin STEM alanina katiliminin nitelik ve nicelik boyutunda
desteklenmesi icin egitim sistemi diizeyinde ele alinmasi gereken konular vardir ancak bu
rapor kapsaminda incelenen ve degerlendirilen veriler 1siginda kiz cocuklarin STEM
alanlarina katiliminin ve bu diizlemde egitim hakkina esit sartlarda erisim saglayabilmeleri
icin okul ve egitim baglaminda 6neriler sunulacaktir.
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» Kiz cocuklarinin STEM alanlarina katiliminin desteklenmesi icin erken donemlerde
yapilan calismalar 6nemlidir.

» Kiz cocuklarin STEM alanlarini tanimalari ve bu konuda bilgilenmeleri 6nemlidir.
STEM alanlarini tanidigini ifade eden kiz cocuklarin bu alanlarda daha yiiksek
oranlarda calismayi diisiindiikleri ifade ettikleri gézlemlenmistir. Ozellikle kiz
c¢ocuklarin STEM alanlarinin sahip oldugu genis potansiyel ve cesitliligi
tanimalarinin tesvik edilmesi 6nemlidir.

* Kiz ¢cocuklarinin bir kismi bilim insani meslegini degerlendirirken bu meslegin is-
yasam dengesiyle uyumlu olmadigini diisiindiiklerini g6steren ipuclari vermistir.
Bu nedenle STEM alanlarinin cesitliligi kadar calisma kosullari hakkinda da
gercekgi fikirlerin olugsmasi gereklidir.

» Kiz cocuklarin 6nemli bir boliimii bu alanlara iliskin meraklar olmadigini ifade
etmislerdir. STEM uygulamalarinin giinliik hayattan orneklerle desteklenerek
ogretilmesi, bu konuda merak ve ilginin tesvik edilmesi gerekmektedir. Hem
aileler hem de 6gretmenlerin bu siirecte rol alabilmeleri icin bu gruplarla da
calisilmasi gerekmektedir.

* Kiz cocuklarinin STEM alanlarini daha iyi taniyabilmelerinin desteklenmesi icin
aileler ve 6gretmenlerin de STEM alanlan hakkinda bilgi diizeylerinin artirilmasi
onemlidir. Kiz ¢cocuklarin egitim ve kariyer beklentilerini etkileyen yetiskinlerin
kiz ¢ocuklarin STEM katilimini desteklemeleri tesvik edilmelidir.

» Ders kitaplarinda basta toplumsal cinsiyet ve meslek cesitliligi, yapabilirlikler
olmak lizere STEM alanlarinda calisan kadin figiirlerin temsiline 6ncelik verilmeli
ve bu alana iliskin esitlik¢i mesajlar verilmelidir. Kiz ¢ocuklarin STEM alaninda
calisan kadin figiirleri gormeleri ve tanimalari icin yazili ve gérsel medyadan da
yararlanilmasi, ailelerin ve 6gretmenlerin bu alandaki ornekleri kiz cocuklarina
aktarmalar 6nemlidir.

» Kiz ¢cocuklarin bu alanlarda calisan rol modellerle tanismalari 6nem tasimaktadir.
Rol modeller kiz cocuklarin STEM alanlarin yonelmeyi degerlendirmelerini tesvik
etmek icin kilit bir pozisyondadir. Rol modeller aile ortamindan gelebilecegi gibi
okul ortaminda da bulunabilirler. STEM alaninda calisan ebeveyn ya da akrabalar
bulunan kiz ¢cocuklarin bu alanlar hakkinda bilgiye erisim imkanlarinin daha
yiiksek oldugu diisiiniiliirse okul ortaminda yapilacak bilgilendirici calismalar ile
ogretmenlerin rol model islevini listlenebilmeleri 6nemlidir.
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Toplumsal algilarin kiz cocuklarinin toplumsal rolleri ve bunun STEM alanlari ile
uyumlu olarak algilanmamasi durumunun yani sira bu sorunun bir uzantisi olarak
kiz cocuklarin kendi performanslarina iliskin algilar iizerinde de durulmalidir. Bu
baglamda kiz cocuklarinin STEM alanlarindaki derslerde ve STEM gorevlerinde
kendilerini daha basarisiz gérme ve 6z-yeterlik hislerinin oglan ¢ocuklardan daha
diisiik olmasi sorunu iizerinde kisa vadede egitimciler ve egitim psikologlari orta-
uzun vadede ise egitim sosyolojisi alaninda calisan uzmanlar, kamu ve o6zel
kurumlarda calisan bilesenler ile yapilacak calismalar 6nem kazanmaktadir.

Fen bilimleri derslerinde kiz ¢ocuklar ve oglan cocuklarin isbirligi icerisinde
bulunabilecekleri ortamlarin saglanmasi ve calismalar yoluyla esitlik¢ci bir
kavranisin olusturulmasi 6nemlidir. Bu yaklasim mesleklerin icra edildigi
alanlardaki toplumsal cinsiyet temelli dislayici is boliimii uygulamalarinin ve
bunun meslekleri toplumsal cinsiyet temelinde ayristirllmis konumlar olmalarinin
oniine gecilmesi icin 6nemlidir.
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